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 حریر كلمة رئیس التّ 
بيعة والمعرفة ، فالأمم ن قوانين الكون وأسرار الط  مالمخبوء  فيسعى الإنسان حثيثاً لكش

م بأخلاقها وعلومها ومعارفها ومخترعاتها ت ا أن ها تت بع الأساليب الت ربوي ة الحديثة ، كمتقد 
من أجل خلق جيل مثالي  قادر على تحمل المسؤولية والمنافسة للوصول إلى أعلى 

م   . درجات المثالي ة والإبداع والت قد 
اً وضرورة قصوى لأي   إن  تطوير الت عليم وتحديثه يمث ل في حاضرنا ومستقبلنا مطلباً ملح 

الة يعتمد عليها المجتمع في نموه واستقراره ، مجتمع لما يمث له من  ثقل حيوي ووسيلة فع 
ة دور مهم في اكتشاف المعارف ،  وللبحث العلمي بصفة عام ة والت ربوي بصفة خاص 
وتقديم الجديد للإنسانية ، فهو يلعب دوراً فع الًا في تطوير المجتمعات الإنسانية 

م الحضاري  ، إذ له أهمية في فتح مجالات المعاصرة على اختلاف مواقعها في سل م الت ق د 
عوب وتزويدها بإمكانية امتلاك أسباب الن ماء على أسس قويمة   .الإبداع والت مي ز لدى الش 

د أهدافها وأن تشق  طريقها ليرى  لقد استطاعت مجل ة كلي ة الت ربية أن ترسم ملامحها وتحد 
ل منها الن ور في ظروف استثنائية ،  د حرص المخلصين القائالعدد الأو  مين مم ا يؤك 

ت جامعة بنغازي العريقة  عليها لتتب وأ مكانها الأنسب  . مع مجلا 
وربت وأنبتت من كل  زوج بهيج ثماراً يانعة ، تسر  الن اظرين ،  تباركت بغيث نافع ،

وتثلج صدور المفك رين والمثق فين ، وتحف ز المبدعين للت حليق في عالم الفكر والإبداع 
والت ألق ، لذا نهيب بهؤلاء على نشر بحوثهم في مجل تنا الفتي ة ، ونعدهم بأن نا لن ننشر 

مة التي تست  . حق الن شر إلا البحوث المحك 
ويأتي العدد الث اني في هذه الظ روف الاستثنائي ة ال تي تمر  بها البلاد بشكل عام والكلي ة 

 . بشكل خاص 
عيه ، لذا نتقب ل أي  نقد موضوعي بن اء من  نحن نحرص على الجمال والكمال ولا ند 

أن يبارك مجل تنا شأنه وصول هذه المجلة إلى الن ضج وقمة الإبداع والج لال ، والله نسأل 
 . وأن يوف قنا في أداء رسالتنا 
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 : البحث ملخص

 

م 8391من : ] ازي ، عاش في الفترة ، من علماء بنغ يتناول هذا البحث الحديث عن عالم ليبي
قدم للمكتبة العربية والإسلامية معارف جمة يكشف عنها هذا البحث ، ويحق [ م  9003وحتى  -

 . لنا نحن الليبين أن نفخر به وبما أنتجته قريحته

 

This Research is about Libyan intellectual figure, lived during (1938-
2009), who had a significant participations in Islamic Arabic Culture which 
make us as Libyans very proud of him. 
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 مقدمة البحث

سلام على أشرف الأنبياء والمرسلين سيدنا محمد وعلى الحمد لله رب العالمين والصلاة وال
مَ :  ، وبعد آله وصحبه أجمعين : كتابه عبد الله كنون رحمه الله المرحوم الاستاذ فقد قدَّ

من خلاله صورة المغاربة علماء وأدباء ومفكرين أثروا  أظهرعلى نحوٍ ،  النبوغ المغربي
،  التأثير والتأثر من خلال مبدأوذلك ،  رفالمكتبة العربية والإسلامية بالعلوم والمعا

عملًا بمنطق السيرورة والتواصل المعرفي بين أقطار العالم العربي والإسلامي على كذلك و 
 . الصعد المعرفية كافةً 

ثقافيةٍ وتاريخيةٍ تعتمد كما  هذا النبوغ في البيئة المغربية بعدة وشائج وصلاتٍ  طَ ب  وقد ر  
أدباء المغرب :  ، مثل وذلك كله بشواهده وأدلته ، التأثير والتواصل على مبدأ ذ ك رَ سابقاً 
النتاج العلمي في العلوم العربية والعلوم وكذلك ،  أدب الفقهاءو ،  اتباعاً وابتكاراً  والأندلس
لغرب ، وموسوعات العلوم ودوائر المعارف الخاصة با الموشحات الأندلسيةو ،  الإسلامية

، وامتدادات تلكم الوشائج  ، والقانون لليوسي العلوم للفاسي ادئالإسلامي كالأقنوم في مب
 .إلى زمن المؤلف

ره من العربي وغي فاخر بذلك كله ويجعله أمام القارئ ح قَّ للأستاذ عبد الله كنون أن ي
 . المثقفين والباحثين في صورة النبوغ المغربي

،  ، تربطنا بالعلم وشائج  عميقة   يثاً منه التاريخ قديماً وحد وبوصفنا ليبيين أهلَ مكانٍ ينبع  
 جنوبها ، فمن ابن المنمر الطرابلسيوشمالها و  ، وصلات  وثيقة  في شرق البلاد وغربها

، إلى الشيخ أحمد الزروق رحمه الله  ، وابن الإجدابي رحمه الله إلى ابن منظور الإفريقي
رحمهم الله لطاهر الزاوي إلى الشيخ اإلى الشيخ صالح بن سليم الأوجلي إلى ابن مشكان 

 .نضع أنفسنا أمام ثقافة هذا الوطن وعلوم أبنائه وعلمائهجميعاً 

من عصور تاريخها إلا ولأبنائها أدوار  عصر   لم يخل  إذ ،  ليست ليبيا بلداً غير ذي زرعٍ 
 .علمية وشواهد ثقافية على علو كعبهم ورسوخ أقدامهم في العلم والبحث والكتابة والتأليف

، إلى عهد  ، وعصوره الأموي والعباسي ، إلى الفتح الإسلامي رومان والإغريقمن ال
، ومقاومة  ، وصولًا إلى الاحتلال العثماني بعهديه الأول والثاني الدول والخلافة الفاطمية

وتتويج الليبيين بالنصر وانطلاق البناء والعمران  ، المستعمر الإيطالي وانتهاء بالاستقلال
لم م واستمرت أربعة عقود ونيفاً  8393، حتى حلول النكبة بالبلاد عام  كيفي العهد المل

 . ، ولله الحمد والمنة لنصل اليوم إلى ما وصلنا إليه؛  تقف عجلة العلم والتأليف في ليبيا

التعريف بنموذج من نماذج النبوغ الليبي بشاهدٍ علميٍ   ما أودُّ طرحه في هذا البحث هو
اق أهل زمانه دون أن ي شَارَ إليه أو إلى جهوده العلمية وكتاباته ذات لعال مٍ سبق عصره وف
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، إنه العلامة  القيمة الكبيرة التي تقف شاهداً حياً على نبوغ أبناء هذا الوطن وعلمائه
 . المرحوم الأستاذ المحقق إبراهيم الناظوري رحمه الله

بها رمز محققي الحديث والتفسير التقيت بالأستاذ المرحوم إبراهيم الناظوري نابغة ليبيا و 
، فقد عرفته  تربطني بالمرحوم صلتا العلم والجوارحيث ،  في أوقات ومناسبات كثيرة

ومكتبته مطالعاً وناقلًا كتبه رحمه الله عن قرب كنت آتي إليه في بيته فأجده عاكفاً على 
 .لا ينفك عنهما، فهو رحمه الله في كتابة وقراءة  وكاتباً 

 ين علمية وكنوزٍ معرفيةٍ كبيرةٍ ة والكتابة بدواو العكوف والتفرغ للاطلاع والقراء خرج من هذا
 . تشهد جميعها بنبوغه العلمي والفكري رحمه الله

ولا أبالغ إذ أقول  –محققي الحديث والتفسير  – لا أبالغ في وصفه بإمام المحققين الليبيين
أن يتابع ما أقوله عنه وعن كتاباته هذا البحث  ، ولقارئ  نابغة ليبيا في زمنه عنه إنه
أبناء هذا الوطن و  هذا الرجل علمية؛ ليكون له واسع النظر في تبن  ي ما يراه حيال  وسيرته

 .وتأليفاً  ونبوغهم فكراً وكتابةً 

تمتد  علميةً  أعمالاً  فَ نَّ صَ إن نموذجنا الليبي ذا النبوغ العلمي المستهدف بالدراسة الآن 
تلك الفترة التي ؤئدت فيها [ م  93نكبة البلاد عام ] أي في فترة على نحو أربعين سنة 

يأتي نابغة ليبيا العلامة الناظوري شاهداً علمياً على أن هذه البلاد  ، كثيرة   عقول  ليبية  
أزالها الله والتي  امتدت طيلة تلك المدة تلكم النكبة التي رغم والفكر والعلماء غنية  بالعلم

 .اللتخلص منه ؛ بيل ذلك أبناؤها بأرواحهم وأموالهموضحى في س،  بقوته

 :تتحدد أهداف هذا البحث في الآتي:  الأهداف

 .إبراز قيمة عالمٍ ليبيٍ مصنفٍ محققٍ مشاركٍ في العلوم العربية والإسلامية .8

، وربط هذه  إثراء المكتبة الليبية والعربية بمصنفات عَلَمٍ من أبناء هذا الوطن .9
 .ور النشر العربية والعالمية المصنفات بد

الإشادة بمكتبة هذا الإمام الجليل والمصنف البارع والمحقق الدقيق ؛ باعتبارها  .9
 .الزاد الذي اعتمد عليه ونهل منه مدة نصف قرن 

، مبيناً قيمته  ، وعن مسيرته العلمية موجزاً علمياً عن سيرة هذا العلم أضع أمام القارئ 
زال ت، معرفاً بكتاباته ومؤلفاته التي لا  سٍ عرفته والتقت بهالعلمية بشواهد عن أنا

ر ع في العمل  مخطوطة ، وقد جاء هذا العرض لسيرة هذا العلم  لى تحقيقها اليومع، وما ش 
 . سيأتي بيانهعلى نحو منهجي 



 م 9003 –م  8391  أنموذجا   -رحمه الله  -العلامة المحقق الأستاذ إبراهيم الناظوري : النبوغ الليبي 
 

 

 

 

5 

 

  

   : منهجية البحث

أسرته بعد ، وعن  اتبعت في تناول سيرة هذا الرجل أسلوب المعاينة والنقل عنه في حياته
عن علماء بنغازي  ، حيث جمعت سيرته رحمه الله ووثقتها إبان إعدادي دراسةً  أن توفاه الله

، وسأحاول في هذا البحث إبراز مجهوداته العلمية وكتاباته القيمة التي  في القرن العشرين
 .تستحق الطبع والنشر

الرجل ومؤلفاته العلمية ذات في سيرة هذا للبحث  ؛ من المنهج التاريخي ركيزةً  ت  اتخذ  قد و 
، وتتفاعل مع بيئات البحث  الصبغة الدينية والتراثية المؤسسة على منهجية تبحث وتناقش

، ومكة  ممثلةً في الأزهر الشريف وعاصمة الرشيد ، والمناقشة فترةَ السبعينات والثمانينيات
 .المكرمة تواصلًا وامتداداً 

ا الليبي العلامة الأستاذ المحقق إبراهيم الناظوري في سيرة نابغتن خطة هذا البحثأما عن 
     :رحمه الله فهي على النحو الآتي

تضم رؤية صاحب البحث ومنطلقات أفكاره في صورتها المكتوبة  : مقدمة البحث �
 .بعد الاطلاع والجمع

 [علوم الدين أنموذجاً ] التعليم في ليبيا خلال نصف قرن : ول الأ المبحث �

لمبحث للحديث عن السياق الثقافي للمسار العلمي والتعليمي في خصصت هذا ا
 : ؛ وذلك للأسباب الآتية ليبيا خلال نصف قرنٍ من الزمن

 . ؛ باعتبار أن هذا المنشور بحث محدد ضيق المجال .8

ارتباط هذا التحديد الزمني أي منتصف القرن العشرين بنابغة ليبيا ومحققها  .9
 . م الناظوري رحمه اللهالعلامة الأستاذ إبراهي

أن هذا التحديد الزمني مرتبط بسياقات تاريخية وسياسية ومعرفية تنعكس من  .9
 .خلالها صورة الشيخ الناظوري رحمه الله وصورة عصره ومؤسساته المعرفية 

 [السيرة والإنجاز ] العلامة المحقق الأستاذ إبراهيم الناظوري :  المبحث الثاني �

خاصاً بالحديث عن الأستاذ إبراهيم الناظوري رحمه الله  جعلت هذا المبحث
، معززاً ذلك كله بأدلة ووثائق وشواهد عن  ، سيرة وكتابة وتأليفاً  وتكوينه العلمي

 .حياته وتعامله مع مؤسسات العلم التي تواصل معها آنذاك
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 : هخاتمة البحث وتوصيات �

لوطن من مثقفين وعلماء ذيلت ملاحق البحث بخاتمة وتوصيات تهم أبناء هذا ا
، إضافة إلى توصيات مهمة أقدمها لمؤسسات التعليم العالي في ليبيا  وباحثين

قيمة علمائهم وسبقهم في ؛ حتى يعرف الليبيون  والجامعي على وجه التحديد
 .تحصيل العلم بل والرسوخ فيه على نحو أقل ما يقال عنه إنه نبوغ  وتفوق 

 :والمراجع ثبت بالمصادر  �

ضعت نهاية البحث ثبتاً بالمصادر والمراجع التي اقتبس منها أو استعين بها و 
 .في كتابة هذا البحث

خصصت ملاحق لهذا البحث تضم شواهد ووثائق عن مسيرة : ملاحق البحث   �
، وهي عبارة عن مستندات علمية  نابغة ليبيا الأستاذ المرحوم إبراهيم الناظوري رحمه الله

 .، وأنجبتها قريحته عن كتبه ومؤلفاته التي خطها بيمينه ، وكذلك صوراً  تخصه

، والشكر  وفي الختام أسأل الله تعالى أن يمن علينا بواسع فضله وغاية كرمه
موصول  لمن قدم يد العون للباحث مسانداً وداعماً له على إنجاز هذا العمل  

 .والحمد لله رب العالمين
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 ليبيا خلال منتصف القرن العشرين التعليم في:  المبحث الأول

 التعليم الديني أنموذجا  

، حيث تطالعنا إحدى  الحديث عن التعليم في ليبيا ومسيرة بناء مؤسساته ومناراته أمر ذو شجون 
وثائق التاريخ الليبي في العصر الحديث بصورة مركزة ودقيقة عن مسيرة العلم والتعليم في ليبيا 

أي ما بعد الاستقلال يصفه لنا الأستاذ علي الفقيه حسن قبيل أشهر  خلال منتصف القرن العشرين
،  ، ق ت لَ فيها العلم م التي أعقبتها أربعة عقودٍ عجافٍ كسني يوسف أو أشد 8393من نكبة عام 

يَ فيها أثر  الخير  والبركة   ، وبَق يَ مَن  بَق يَ من أبناء ذلك الجيل الطيب يبكي على أطلالها  وم ح 
منذ أقدم العصور الإسلامية تأسست في "  : يقول في مقدمة بحثه لمحة عن التاريخ الليبيحسرةً 

، ولقد  القطر الليبي مدارس كثيرة ل بَث   العلوم الدينية واللغوية والأدبية في ذلك البلد العربي الصميم
ولا تزال تلك  ، ، ومن لفيف من أعيانه وسراته قام بإنشاء تلك المدارس رجال من حكامه الأسبقين

، وكان من يتصفح مراجع التاريخ الليبي يجد فيه تراجم  المدارس قائمة إلى الآن في تلك الربوع
، وهذه  أعلام من العلماء الذين كرسوا حياتهم لنشر العلم وبث الثقافة الإسلامية في تلك المعاهد

تراثٍ علمي وأدبي ولغوي في  لمحة تاريخية تتعلق بذكر ما تركه رجال النهضة العلمية والأدبية من
، ولا يخفى على المطلعين على التاريخ أن  ، وذلك من أواسط القرون الإسلامية إلى اليوم ليبيا

ليبيا انتابتها كوارث ومحن وحروب طاحنة ذهبت بالطارف والتالد مما خطه علماؤها من مؤلفات 
ذي أزال ، ولكن الحمد لله ال فوس رقةرائق يمتزج بالن ، وما نظمه شعراؤها من شعرٍ  في شتى العلوم

، وتبحث عما  ، وأصبحت قائمة على قدميها تجاري الأمم الراقية اييبالكابوس الاستعماري عن ل
، إن النهضة العلمية اليوم في ليبيا أصبحت في تقدم مستمر فقد  تركه أسلافنا من تراثٍ علمي

في جميع أرجاء المملكة كما أنشأت فيها جامعة  من المدارس الابتدائية والثانوية أنشأت فيها كثيراً 
، وأن  عصرية تحتوي على كليات الحقوق والآداب والعلوم والهندسة والتجارة والمعلمين والزراعة

، وهذه النهضة  ألف طالب وطالبة 000عدد الطلاب والطالبات في تلك المدارس والجامعة حوالي 
، وفضلًا عن ذلك فإن البعثات الجامعية  اماً فقطقامت بعد استقلال ليبيا أي منذ ستة عشر ع

سَل  كل عام إلى الجامعات في القاهرة  ، وأنقرة وغيرها ، وبروكسل ، وباريس ، ولندن ، وبيروت ت ر 
، الذي كان محروماً من جميع  ، وبذلك أصبح الوعي العلمي منتشراً بين طبقات الشعب الليبي

، وآثار العلماء والأدباء والشعراء الليبيين كانت  يطالي الغاشموسائل العلم والتعلم إبان الحكم الإ
 مغمورة في زوايا الإهمال بسبب الكبت الفاشستي ومن قبله أيام حكم الأتراك الذي كان لا يقيم وزناً 

فبعد ثمانية أشهر من كتابته هذا ا لمقال الرائق استحالت أرض ليبيا   1 " لعلماء العرب وآثارهم
دَّت  لرفع مستوى أبنائها جثم على خيراتها إلى استعمار آخر ،  ، واستنزف مدخراتها التي أ ع 

؛ ليعيد هو الآخر ما فعله المستعمر الإيطالي والتركي  الضيم والقهر سني   وتعويضهم ما فات من 
 .معاً بل أكثر من ذلك

                                                           
دد خاص بمناسبة انقضاء ، ع ، دمشق ، منشورات مجمع اللغة العربية لمحة عن تاريخ ليبيا: مقال بعنوان  -  1

 .وما بعدها 999، ص  م 8393، كانون الثاني  ه 8911، شوال  خمسين عاماً على إنشاء المجمع
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وفي ملمح عام لهذا العصر يفيد المؤرخ الليبي محمد بازامة بأن التعليم في بنغازي كان طائفياً إلى 
، وهذا الوضع منذ أن  تي تقطن بنغازي آنذاك، رهيناً بالمستوى المعيشي للعائلات ال درجةٍ كبيرةٍ 

، فعن طريق وثيقة تم العثور عليها في دار المحفوظات  كانت بنغازي تحت لواء الحكم التركي
،  م التي و جد بها خمس وعشرون مدرسة 8191بطرابلس ورد بها تعداد المدارس والكتاتيب لعام 

 :  والتي كان منها في بنغازي 

وجد بها مدرسة واحدة مغلقة بسبب غياب المدرس التركي ولا ي وجد بديل ت:  مكتب الرشدية -
 . له

ت وجد بها مدرستان ملحقتان بالمسجد يدرس بها مائة واثنان وأربعون :  محلة سيدي أغريبيل -
 .تلميذاً 

، وعدد تلاميذها مائتان  ت وجد بها ست مدارس ملحقة بالمسجد:  محلة سيدي الدراوي  -
 . ، المواظبون منهم مائة وثلاثة وأربعون تلميذاً  وثلاثة وعشرون 

، بلغ مجموع تلاميذها اثنين  ت وجَد  بها مدرسة واحدة ملحقة بالمسجد:  محلة سيدي الشابي -
 .وخمسين تلميذا ، المداومون منهم سبعة وعشرون تلميذاً 

ميذها ، وصل مجموع تلا ت وجد بها مدرستان ملحقتان بالمسجد:  محلة سيدي الوحيشي -
 .إلى ثمانية وسبعين تلميذاً 

توجد بها مدرستان ملحقتان بالمسجد عدد تلاميذها مائة وخمسة :  محلة سيدي بن عيسى -
 . ذاً يم، أما غير المداومين فأربعون تل ، المداومون منهم خمسة وستون فقط تلاميذ

لاميذها مائة ، بلغ عدد ت توجد بها أربع مدارس ملحقة بالمسجد:  محلة سيدي اخريبيش -
 .طالباً  المواظبين فسبعون  ، أما غير ، المواظبون اثنان وستون طالباً  واثنان وثلاثون تلميذاً 

، بلغ عدد تلاميذها سبعة  ت وجَد  بها مدرسة واحدة ملحقة بالمسجد:  محلة سيدي الشريف -
فبلغ أربعةً ، أما غير المداومين  ، المداومون منهم ثلاثة عشر تلميذاً  وثلاثون تلميذاً 
 . وعشرين تلميذاً 

توجد بها مدرسة واحدة ملحقة بالمسجد بلغ عدد تلاميذها ثلاثة :  محلة سيدي حسين -
وستين تلميذاً ، المداومون منهم ثمانية عشر تلميذاً ، أما غير المداومين فبلغ خمسة 

 . وعشرين تلميذاً 
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دَاد  الدارسين المسجلين في ال ،  كتاتيب تسعمائة وثمانية وثمانين تلميذاً وبذلك بلغت إحصائية تع 
المداومون منهم خمسمائة وثمانون تلميذاً فقط  وهذا الأمر ـ العناية بالتعليم في بنغازي في العهد 

 :  التركي ـ ي لَاحَظ  فيه الآتي

 . ـ أن بنغازي أقل حظاً من طرابلس في العناية بالتعليم 8

جالاتها مناصب إدارية في العهد التركي كانت قادرة ـ أن بعض العائلات التي تولى بعض ر  9
 . ، وتوفير الدخل الملائم لهم ولتعليمهم على تعليم أبنائها

ت ت حَ عام  9 ، وتوالت بعدها إنشاء تلك  م في بنغازي أول مدرسة قرآنية بمسجد الحدادة 8190ـ اف 
  . 2 المدارس

كما شهدت بنغازي منتصف القرن العشرين وفود جمعٍ من العلماء المحليين من غرب البلاد 
لامة ي أمثال الع، ومن مدن الغرب الليب وتحديداً من زليطن من زاوية الشيخ عبد السلام الأسمر

بنغازي  ةالذي كان قاضياً وفقيهاً ومفتياً التفَّ حوله أبناء مدين المرحوم الشيخ محمد الصفراني
 : ، ومن بينهم وتخرجوا على يديه فقهاء وقضاةً وعلماء ، متعلمين ودارسين

   م 8310 - م 8389بكر السوداني رحمه الله   محمد أبوالشيخ الفقيه القاضي 

  م 9008 – م 8399الله  الفقيه القاضي علي ونيس بوزغيبة رحمه الشيخ 

  م 9008-م  8399 رحمه الله علي ونيس بوزغيبةالشيخ الفقيه القاضي . 

من العلماء من الدول  ، كما شهدت مدينة بنغازي وفود عدد كبير وغيرهم كثيرون 
 : ر منهم، أذك المجاورة حلوا بليبيا واستقر بهم المقام في مدينة بنغازي 

، نسبة إلى بلاد السوس في المغرب الأقصى  ـ الشيخ الفقيه محمد السوسي المغربي 8
، وقد تميز أسلوب هذا الشيخ  حيث درس عليه جل طلبة الشيخ محمد الصفراني رحمه الله

ر ه   ر  الحال وي س  هذا الشيخ  سَ رَّ ، فقد دَ  بأنه قد تعايش مع أهل بنغازي تعايشاً تاماً في ع س 
، وعندما تتعرض مدينة بنغازي للقصف من قوات الاحتلال  لجليل بجامع الحدادةا

، ومن بين هذه الأسر  الإيطالي تخرج الساكنة إلى الضواحي المجاورة لمدينة بنغازي 
، إذ خرجت أسرة الشيخ فرج  التي خرجت جراء هذا القصف عائلة الشيخ فرج بوعود

                                                           
 : على ئ ، ولمزيد اطلاع على هذا الجانب أحيل القار  9/941،  عهد العثمانيتاريخ برقة في ال -  2

   وكذلك مقالة الأستاذ محمد  وما بعدها 90، ص  ،  لوهبي البوري  بنغازي في فترة الاستعمار الإيطالي ،
، مركز جهاد  ، مجلة البحوث التاريخية[ 8310_ 8191] من أوضاع التعليم في ليبيا،  بشير موسى

، ص  ، لإبراهيم المهدوي  حكاية مدينتي بنغازي ، وكذلك  19 _ 13 ، ص ليبيين للدراسات التاريخيةال
 .  38ـ  10
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سي إلى منطقة الفعكات ، وخرج معهم الشيخ محمد بوعود وهو أحد تلاميذ الشيخ محمد السو 
، ودراسة الفقه  السوسي وجاورهم بمنطقة الفعكات وفتح داره لتحفيظ القرآن الكريم

  .الإسلامي

ي المغربي الذي دَرَّسَ القرآن الكريم بمسجد الوحيشي حيث  9 س  اد  ـ الفقيه الشيخ محمد الدَّ
حمه الله وحفظ عليه القرآن الكريم برواية ورش درس عليه العلامة الشيخ محمد السوداني ر 

  .ولم يتجاوز عمره آنذاك تسع سنوات

ـ العلامة الشيخ عمر الهمامي رحمه الله وهو من علماء تونس في جامع النخلة وقد  9
،  أخذ عنه الفقه والنحو والصرف الشيخ فرج بوعود رحمه الله وغيره من أبناء ذلك الجيل

من  عليه جمع غفير لدكتور محمد فرج دغيم أنه كان يعرفه وقد قرأوقد ذكر لي الأستاذ ا
لَةً  الأساتذة والمشائخ آنذاك إفرنجيةً كما تسمى عند ساكنة مدينة  ، وأنه كان يرتدي ب د 

  .من قرأ عليه المرحوم الشيخ فرج بوعود ، وأشهر بنغازي 

لمسمى المغرب ـ العلامة الشيخ محمد المروكي المغربي ، وكلمة مروكي ترجمة  9
من الطلبة من  ع  م  وقد درس على هذا الشيخ جَ ( maroco) بالإنجليزية أو الفرنسية 

، واشتهر  أشهرهم شيخنا الفاضل المرحوم إبراهيم مصطفى رشيد إمام مسجد الطياش
 : وهذا في حد ذاته يشير إلى أمرين(  الفقي المروكي) هذا الشيخ عن أهل بنغازي 

 .سخ العلم في الفقه وهذا ليس بالبعيدأنه فقيه را:  الأول

أن عامة الناس في بنغازي تشير إلى الشيخ المتخصص في العلوم الشرعية  : الثاني
 . 3 ( فقي)  : استحالت إلىبكلمة فقيه ومع كثرة الاستعمال 

اء بناء الجامعة الليبية تلكم الدرة المتلألئة في سم كذلك  شهد منتصف القرن العشرين
والتي كما أشار الأستاذ علي الفقيه حسن بأنها منبع العلم الحديث  ، هذا الوطن الجميل

، إضافةً إلى سند مهم ينبض بالبركة ويفيض في العلم في الشرق الليبي حيث  في ليبيا
، حيث شكل روادها نواة معرفية  الجامعة الإسلامية رباط العلم وموئل العلماء الربانيين

، إلا أن إرادة الله لم تكتب لهاتين  لتفوق العلمي والبحثي حتى اليوملأزهى عصور ا
م حيث  93، وذلك بحلول نكبة  المؤسستين أن يستمر ضياء نوريهما في سماء ليبيا

، وأعدم الطلبة بجامعة بنغازي  ، وأحرقت كتبها ونفائسها ألغيت الجامعة الإسلامية
استمر لأربعة بلاد ركوداً علمياً ومعرفياً ؛ لتعيش ال ونزحت عقول أبناء ليبيا خارجها

 .عقود من الزمن

                                                           
، ولنا بفضل  نفي بنغازي قيد الطبع الآ حياة الكتاتيب وأدبيات التعليم الدينيهذه المعلومات نقلًا عن كتابنا  - 3

التعليم الديني في الله تعالى بحث  منشور ضمن أعمال ندوة التعليم الديني في ليبيا الواقع والمآلات تحت عنوان 
 م 9089، عام  منشور ضمن أعمال الندوة كتاتيب الشرق الليبي
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ذا أردنا أن نختزل أهم سمات منتصف القرن العشرين من الناحية العلمية والتعليمية  وا 
 : فإنها على النحو الآتي

  ومنع تدريس العلوم الشرعية إلا في أضيق نطاق تحت  إلغاء الجامعة الإسلامية ،
 .اسية شخصيةضغوطات وفرض إرادات سي

 متابعة عدم ، ومنع التواصل مع العالم العربي الإسلامي و  محاربة التعليم الديني ومعلميه
 .جديد المكتبات العربية والإسلامية

  سجن وملاحقة دارسي علوم الدين في الداخل والخارج. 

 حراق مدخراتها ونفائسها  . تدمير مكتبة الجامعة الإسلامية وا 

م على بعض معالم التعليم  93 اكم في ليبيا منذ انقلابه على الدولة عامأبقى النظام الح
؛ باعتبارها أدوات تقود إلى تحقيق أغراضه ومآربه مثل كلية الدعوة الإسلامية  الديني

؛  ، ومعهدين متوسطين للتعليم الديني ليعود فيما بعد ويغلقهما وبعض الزوايا العتيقة
، دون  رغم ذلك كله استمر ضياء العلم خافتاً سناه  ، و  دون حجة مبررة أو سبب مقنع

 .تقدم أم تطور

وائل أأين كان نابغتنا الليبي في تلكم الأثناء أي مطلع الستينيات و :  والسؤال الآن
 السبعينيات ؟

الأستاذ إبراهيم حمد المحجوبي الناظوري من مواليد زاوية المحجوب بمصراتة عام 
-8309 بتدائية من مدرسة الأبيار الداخلية سنة، حصل على الشهادة الا م 8391
، كما تحصل أيضاً على إجازة التدريس العامة من وزارة التربية والتعليم سنة  م 8301
، ودرس اللغة العربية  ، انخرط في سلك التدريس منذ تلك المدة م بمدينة بنغازي  8319

رها مدرسة العيد الفضي والتربية الإسلامية في عدد من مدارس مدينة بنغازي وكان آخ
 .بمنطقة الليثي

كان التدريس في ليبيا أوائل الستينيات والسبعينيات يضم نخباً من علماء الأزهر وأساتذة 
،  ساتذة ذوي قدرات علمية وتربوية فريدة من نوعهاأمن كلية دار العلوم ، وعدد من 

لفهم والوعي حيث ساهموا بشكل كبير في خلق جيل من الطلاب على قدر كبير من ا
 . 4 سواء في التعليم العام أو التعليم الجامعي

                                                           
، تحدث فيه عن نخبة من أعلام عرب كان  أعلام عرب في بنغازي :  للأستاذ سالم الكبتي كتاب مهم بعنوان -  4

 .قبلها لهم دور علمي كبير في تطوير الحركة العلمية والتعليمية بليبيا فترة السبعينيات وما
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ستاذ إبراهيم الناظوري رحمه الله مع أعلام هذا الجيل وأساتذته الوافدين إلى وقد تفاعل الأ
، وقد شهدوا له بالعلم والنباهة والرسوخ في علوم العربية والشريعة  وزارة التعليم
 .الإسلامية

كما تشهد لنا بعض كتابات الأستاذ الناظوري رحمه الله على تواصله العلمي والمعرفي 
العالم العربي والإسلامي كمكتبة المثنى ببغداد التي دأب على مراسلة مع كبريات مكاتب 

مديرها السيد قاسم محمد الرجب بخصوص تزويده بأمهات الكتب والمراجع التي تصدرها 
، ومشاركته الشخصية في الحصول على مجلة المكتبة الشهرية للكتب  مكتبة المثنى

  . 5 موثقة، وذلك كله بمستندات وحوالات بنكية  والكتاب

مع هذه الانطلاقة بدأ نابغة ليبيا ومحقق الحديث والتفسير بها عمله العلمي مكوناً لنفسه 
 .، مسبوقةً بهمةٍ عاليةٍ سنرى إيناع ثمرها بعد قليل كتب التراثمكتبة تضم أندر 
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 المبحث الثاني

 [السيرة والإنجاز] وري العلامة المحقق الأستاذ إبراهيم الناظ

 الكتب بطون  في والتدقيق القراءة على عمره الله رحمه الناظوري  حمد إبراهيم الأستاذ العلامة عكف
 تعامل ، وخارجه الوطن داخل من ، مدخراتها من والنفيس ، دررها من والقيم ، لنوادرها جامعاً  ،

 من التعليم رواد مع بفكره وجال ، دةعدي كتباً  منها واقتنى  في بنغازي  القديمة لنقي مكتب مع
 وتباحث حاورهم ، زهرة شبابه بمدارسها للتدريس ؛ بنغازي  إلى الوافدين العلوم ودار الأزهر أساتذة
 يمإبراه الأستاذ أهداه عندما فرغلي بقصيدة محمد المجيد عبد الأستاذ ، مدحه وبعلمه به فأشادوا معهم

 :فيها قال ، والقوافي عروضال في كتاباً  أظنه كتاباً  رحمه الله

مَ  ي الهدية يَا ن ع   النَّاظ ور ي  أَخ 

زَ  أهَ دَي تَن يهَا                  ق   رَم  ع ور    صَد   ش 

نَّا  هَكَذا نَظ نُّك   وَ  نَرَاك ك 

ضا                  يَّ  رَو  ف   شَذ   ز ه ور   غَضَّ  ال عَر 

ثاً  جَل يلاً  أَخاً  ف يكَ  وَرَأي ت    بَاح 

لٍ   وَمَنَارَ                           لَّ   بَذَّ   فَض  ير    ك   نَظ 

ن تَ  قد    صَدَفَات هَا عَلى غَوَّاصاً  ك 

رٍ  جوالَ                          ور    غير  كَانَ  ف ك   حَص 

ولَ في  أل فَ  ي التَّج  ق هَا دَيَاج   ع م 

رَاج                           م ن ير    ب الذَّكَاء    عَق لٍ   ب س 

رَايَة   في الحديث لكَ   ب هَا يَز ه و د 

ر                         ف  ير    فَت ح    قب لَ  ال ب خَار ي  س   قَد 

طَارٍ  وَل نَي ل    تَطَلُّعاً  ي ت يح   أو 

ثٍ                    يق  بح  يء   ف ي ل عَم  ط ور   وَض   س 
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ه ودَه   الخَل يل   ب ه   أجَادَ  وَلقد    ج 

ير    خَي رَ   كَانَ   ب فَن ٍ   وَأتَى                         مس 

ر نَا ل خلَيل   ا صَانَ  ع  رَارَه   ل ش   أس 

زَانٍ  ب دَق يق                          وَب ح ور   لَه   أو 

سَنَّ  عَرَاء   ه و  جاً  لل شُّ حاً  نَه   وَاض 

عَرَاء   كَانَ  بَل                            ي ر  أم   خي رَ  لل شُّ

مَ  ل ماً  فَلَن ع   أفَادَنَا ل  ل خَل يل   ع 

مَ                       النَّاظ ور ي  أَخَي أه دَى مَا وَلَن ع 

 الخليل علم مدح قد فرغلي المجيد عبد الأستاذ الشاعر فإن القصيدة هذه لروعة جمالي ملمح وفي
 إلى يشير نفسه قتالو  وفي ، العين وواضع علم العروض معجم صاحب الفراهيدي أحمد بن

 ، وفيه السلام عليه إبراهيم الله نبي لاسم؛  تلميحاً  بالخليل فينعته الممدوح الناظوري  إبراهيم الأستاذ
 . العبارة وحسن الصياغة براعة على دليل

 مرةً  عشرين من أكثر بغداد الرشيد بحاضرة المثنى الله مكتبة رحمه الناظوري  إبراهيم الأستاذ راسل
 النادر باهتمامه أدهشهم ، يديه بين الليبية ونسخته إلا العراق في للقراء ما كتاب خرجي نأ فما ،

 نم  المهمات ، قيدَ  ربي رحم ما إلا عليه اكانم  غير على في جيله والناس ، الباهر وشغفه
نَ  ، الفهوم من كماً  الواسع بصبره واكتسب ، العلوم  منه إدراكاً  ؛ بكاملها كتباً  جميلٍ  بخطٍ  وَدَوَّ
 طَل قَ  وقد ، لا كيف الصواب جانبه لما بنغازي  سيوطي إنه يقول أن لقائل أجيز ولو ، لقيمتها
 الكلام ، والتدقيق والتحقيق الكتابة في عمره زهرة وقضى ، الأنبياء بميراث واشتغل بزينتها الدنيا
 عجائبه تنقض لم زمنٍ  في ، مثيله وعزَّ  نظيره لَّ ق  مثال   ، ليالذ طويل السيل مديد شخصه عن
 :الشاعر قول حد على والخلاص الحرية وابتغاء ، الثورات في حتى

نَ  قد   الأيَّامَ  أَنَّهَا عَلَى          ر  لَّهَا ص   عَجَائ ب   ف يهَا لي سَ  عَجَائ بَ حَتَّى       ك 

ف لَت   الأستاذ زمن في ف ئَت   الديني العلم منارات   أ ق  ر ج   ، وأ ط  فيها  خطت ، قرونٍ  ربعةأ مدة الهداية س 
 الأبرياء بدماء مليئة دواةٍ  من تلك اليد فيها غرفت ، والتخلف الجهل من سوداءَ  صفحاتٍ  الجهالة يد

خوانٍ  أبناء على المحزونين ودموع  وأهله العلم فيه مات عنه تَ ل  ق   إذا عصر   نحبهم قضوا وأزواج وا 
ذا ، أحد يكذبك فلن  . الطيب البلد هذا ترعى الله عين أن وجدتَ  جيداً  أبصرتَ  وا 

مَةٍ  وَكَم                      تَقلُّ  لاَّ  ن ع  ر هَا ي س  ك   كَا منَه   لمكاره  ا وهي في طَي      ب ش 
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 :مكتبة الشيخ رحمه الله �

، ولهذه المكتبة  ، ودرة فريدة لا مثيل لها في القيمة والمحتوى  أما عن مكتبته فهي جوهرة نادرة
صاحبها أستاذ منخرط في سلك التعليم يعمل مدرساً بمادة التربية ؛ لأن  خصوصية مهمة

الإسلامية واللغة العربية في الفترة التي عاش فيها لم يكن وضع البلاد محفزاً على العلم أو مشجعاً 
، بل إن أسوأ أساليب القمع والتعذيب كانت تطال  ، ولم يكن داعماً للثقافة الإسلامية على التثقيف
، وأئمة الجوامع بحيث حاربت كل مظهر ديني أو إسلامي سواء تمثل في كتاب أو  جدرواد المسا

، ولكن هذا الأستاذ الفاضل والشيخ الجليل قد  ، فكانت الرقابة الشديدة والمنع الإجباري  مرجع
ادخر ذخائر مكتبته منذ أوائل الستينات وحتى أواخر السبعينات وأوائل الثمانينات ، حيث كان 

، فما أن يصدر  مه الله على تواصل بمكتبات العالم الإسلامي وكبريات دور النشرالشيخ رح
فيذهب لاستلامها ، حيث راسل الشيخ  يالكتاب في مطبعة إلا وتأتيه نسخته إلى عنوانه البريد

، ووافته بجديد إصداراتها من أمهات الكتب وأهم المصادر والمراجع  المرحوم مكتبة المثنى ببغداد
، فكانت عنده في مكتبته كل تلك  رص كبرى المكتبات في العالم على أن تتزود بهاالتي تح

ت على هذه عل، وقد اط الإصدارات مسبوقة بآيات الشكر والامتنان من رؤسائها والقائمين عليها
ذا أريد التعرف على ما في هذه المكتبة ومحتوياتها فإنها تصنف إلى  المكتبة وعرفت صاحبها ، وا 

 : سامثلاثة أق

بطبعاتها الأولى القديمة (  كتب السنة) والمشهور من غيرها (  التسعة) ـ كتب الحديث  8
 .والأصلية

، وتفسير  ـ كتب التفسير بدءاً بتفسير الإمام الطبري وانتهاء بالتحرير والتنوير لابن عاشور 9
 .المراغي والشعراوي رحمهم الله

، بالإضافة إلى معجمات اللغة بدءاً بمعجم العين  ديثـ معاجم الحديث المهتمة ببيان غريب الح 9
 .وانتهاء بمعجم اللغة الوسيط والوجيز الحديثين ، للخليل بن أحمد

ويتفرع عن هذه التقسيمات الثلاثة لمحتويات مكتبة الأستاذ إبراهيم الناظوري رحمه الله فرع آخر 
 : هو

لأمهات المصادر ونفائس المراجع في ، بمعنى أن اقتناءه  مقدمات علوم الحديث والتفسير -
، فبالإضافة إلى هذه  علمي الحديث والتفسير صاحبته دراية بهما وفهم لمصطلحاتها

 : المصادر فقد جمع في مكتبته مفاتيح هذه العلوم مثل

 .مقدمة ابن الصلاح في الحديث ومصطلحه -

 .الباعث الحثيث في اختصار علوم الحديث لابن كثير -
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 .ر لابن حجر وغيرهانخبة الفك -

 .وكذلك التفسير والمفسرون للذهبي -

 بارزاً  ؛ لأنها فيما بعد جعلت منه علماً  وقد ارتأيت أن أضع هذا الترتيب في التعريف بهذه المكتبة
 . في نبوغه وعلميته كبير   في مؤلفاته وأثر   ، وكان لها دور   له نتاجه الفكري والعلمي

 :اتهكتب العلامة الناظوري ومؤلف �

خط العلامة الأستاذ إبراهيم الناظوري رحمه الله بيمينه عدة مؤلفات ومصنفات علمية كبيرة تشهد 
، ولا أبالغ إذ أقول إن الأستاذ إبراهيم الناظوري ممن  على نبوغه وعلو قدره في العلم والتصنيف فيه

 :يجيدون صناعة الكتاب أو إتقان فن التسفير وذلك للأسباب الآتية

 . ين بفن صناعة الكتابالكتابة والتحلية والتزيين الخاصرحمه الله يجيد فن أنه  .8

أن أحد كتبه الكبيرة وهو فتح المنير في تجريد وتخريج أحاديث التفسير الكبير الذي يقع  .9
،  ؛ لأنه كتب على نحو طباعي ولكن بخط اليد في ثمانية عشر مجلداً شاهد على ذلك

 .آيات الله والخط في حد ذاته آية  من 

، وتم  إذا أريد احتساب كم الأوراق التي دون فيها العلامة الناظوري كتبه ومصنفاته .9
، أما عن مجلدات هذا السفر الكبير فهي شاهد   التدقيق فيها سنرى أنها من الورق الجيد

 .وبراعة الترتيب والتصفيف آخر  على قدرته في التجليد والجمع

أنجبت قريحته الفذة ،  هيم الناظوري رحمه الله يشرب ظلمة ويلفظ نوراً لقد كان قلم الأستاذ إبرا 
 : ، هذه الكتب هي وهمته العالية مصنفات وكتباً قيمة ح قَّ له ولأبناء وطنه الفخر بها

 " : ، يقول في مقدمته وثلاثين شبهة   كتابٌ في الرد على محمد رشيد في بضع   �
، والأشياء الواضحة  خ محمد رشيد رضا رحمه اللهفهذه بعض الشبه التي أخذتها على الشي

إذ إن هناك شرذمة ممن يزعم أنهم من العلماء ينكر الأحاديث .......ضربنا عنها صفحاً 
، والغريب أنه يستشهد بالأناجيل والتوراة المحرفة  الصحيحة ويتذرع بأنها أحاديث آحاد

ي الذي يزعم أن أن الدين هو ، ومنهم ذاك الدكتور المتعجرف محمد توفيق صدق المزورة
.  " إلخ....فقام العلماء في وجهه إلا أن محمد رشيد رضا لم يعجبه منهم ذلك القرآن وحده

 . ، وفيه قيمة علمية كبيرة والكتاب يقع في ست وتسعين صفحة

، وأحاديث نزول  جمع فيه رحمه الله الأحاديث الأصولية:  كتاب المختصر الكبير �
، وأحاديث متفرقة  ، وسنن ابن ماجه وأبي داوود هر من كتاب البخاري ، مع جوا  القرآن

،  ، أي أن الكتاب شامل لأحاديث الأحكام وفضائل سور القرآن في التهذيب والعبادات
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 . م 8390، وتاريخ تأليفه سنة  والكتاب يقع في مائة وسبع وخمسين صفحة

تحدث فيه العلامة  ، مختصر الخواطر في الوعظ والإرشاد:  كتاب بعنوان �
، مخصصا كلامه عن الوعظ في كلام النبي  الناظوري رحمه الله عن تاريخ الخطابة

، وتخصيص النبي صلى الله عليه وسلم النساء  ، إلى الخطبة زمن الخلفاء الراشدين ، وطريق الخطبة صلى الله عليه وسلم
 ، ، والغزالي الله بن المقفع، وعبد  ، والوعظ عند أبي العتاهية ، ثم وعظ الخلفاء بالوعظ

، وتاريخ  ، يقع في مائتين وخمس وسبعين صفحة وهو كتاب غاية في الروعة والإبداع
 . م 8398تأليف الكتاب سنة 

كتاب  ، وهو الدين ملخصُ جامِعِ العلوم والحكم وجميع أركان:  كتاب بعنوان �
المحدث ابن رجب الحنبلي  فيه العلامة الناظوري رحمه الله كتاب الإمام الفقيه يختصر
 ، ، والكتاب قيم ومفيد يقع في ثلاثمائة وعشرة أوراق " جوامع العلوم والحكم" صاحب 

 م 8398وتاريخ تأليفه سنة 

إلى  والسنة في علوم الدين الموصلة كتاب النصائح والمواعظ الفاخرة من الكتاب �
المادة عظيم  مون غزير، وهو كتاب في النصح والمواعظ قيم المض جنة رب العالمين

تم بعون الله سبحانه :  يقول رحمه الله في خاتمة كتابه ، مكث في تأليفه عاماً كاملاً  النفع
غير أن  كاملاً  بعد أن مكثت فيه عاماً .....، وذلك مساء السبت نسخ هذا الكتاب باليد

نما زمن الراحة في العطلة الصيفية أو بعد ال تدريس اليومي ليس هذه المدة كلها كتابة وا 
لا لم أمكث فيه هذه المدة كلها غير أني أريد أن أنبه على بداية  من المدرسة ، وهكذا وا 

 .، أرجو أن ينفع الله به عقبنا والمسلمين إن شاء الله إنه سميع  مجيب   الكتابة والنهاية
 . م 8394، وتاريخ تأليف الكتاب سنة  والكتاب يقع في سبعمائة صفحة

كتاب ضخم عظيم النفع غزير الفوائد  ، وهو علم الفلكملخص :  كتاب بعنوان �
وضع فيه الشيخ العلامة الناظوري رحمه الله عصارة  ، ، فريد  مادةً ومضموناً  جم المزايا

قرآنيةٍ ذات الياتٍ الآكتابه ب رَ دَّ ، صَ  ، ودقة رأيه في الحساب والجغرافيا وعلم الهيأة فهمه
 ؛ تبرز قيمة هذا الكتابوبها ،  ، والأهلة ومواقيتها القمرالعلاقة بالاهتداء بالنجوم و 

بمدينة بنغازي فقد كان هذا  الغربي العلامة الناظوري في حي السلماني باعتباره مرجع
، كما  الكتاب معتمد العلامة الناظوري في معرفة شهر رمضان والأعياد والأشهر الحرم

مساكية ش هر رمضان الخاصة به قبل هيآت كان يضع على أساسه التقويم الهجري وا 
، وهذا الأمر بشهادة جيرانه وكل من يعرفونه  ومراكز الاستشعار بها ومؤسساتها الدولة

 . م 8310، وتاريخ تأليف الكتاب سنة  رحمه الله

وهو اختصار لكتاب العلامة محمد صديق حسن :  مختصر الدين الخالصكتاب  �
أما بعد فهذا مختصرنا "  : لامة الناظوري في مقدمته، يقول الع القنوجي البخاري رحمه الله
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لكتاب الدين الخالص لمؤلفه الإمام العالم العلامة والحبر الفهامة صاحب العلم النافع 
والغيرة على الدين أبي الطيب محمد صديق القنوجي البخاري وهو من رجال النهضة 

في معنى أشهد أن لا :  ولالنصيب الأ:  ، وهو نصيبان المجددين المجتهدين رحمه الله
، والكتاب محقق  تحقيقاً  في معنى أشهد أن محمداً رسول الله:  إله إلا الله ، والنصيب الثاني

علمياً رصيناً خرجت فيه الأحاديث والنقول ووثقت فيه الإحالات على نحو يجعله غاية في 
يست بالقليلة حيث قام وقد عكف عليه الأستاذ الناظوري مدةً من الزمن ل ، الروعة والضبط

، على غرار تحقيقه وتخريجه لتفسير ابن كثير كما  بتحقيق الكتاب وتخريجه ثلاث مرات
 . م 9004سنة  وتاريخ تأليف الكتاب ،  سيأتي بيانه لاحقاً 

أربعة دفاتر بحجم  ، كتاب ضخم يقع في نحو مختصر تفسير الإمام القرطبي �
وبعد فهذا : "  م الناظوري رحمه في مقدمته، يقول الأستاذ إبراهي مجلدين ضخمين

مختصر  لتفسير الإمام أبي عبد الله محمد بن أحمد الأنصاري القرطبي رحمه الله تعالى 
، وشرط  ، فإن تفسير الإمام القرطبي من أجود التفاسير تجريداً للقراءات وأبيات الشواهد

،  لا أنه أخلَّ بهذا الشرطعلى نفسه ألا يذكر فيه القصص وذكر عوضاً عنها الأحكام إ
إلا أن هذا الشرط لا يغض من هذا التفسير ( ق)  فذكر بعضها كما تراها في تفسير سورة

 . م 9001، وتاريخ تأليف هذا المختصر سنة  ولا من قيمته والله ولي التوفيق

كتاب تجريد الضعفاء والمتروكين والمجاهيل من كتاب الموضوعات الكبرى لابن  �
، قام فيه العلامة الناظوري بتجريد أسماء  كتاب  خاص بعلم الجرح والتعديل ، الجوزي 

 ، مكتفياً بذكر ، مرتباً أسماءهم حسب الترتيب الهجائي الضعفاء والمتروكين والمجاهيل
 . م 9001 ، وتاريخ تأليفه سنة ، والكتاب يقع في جزأين كبيرين جرحه ونقده

أحاديث التفسير الكبير للإمام الحافظ ابن كتاب فتح المنير في تجريد وتخريج  �
 : 6 كثير الدمشقي

ر   ف  م   عظيم   س  ، ي عَدُّ ع صَارَةَ  ، غنيٌّ مادةً ومضموناً يقع في ثمانية عشر مجلداً  وكتاب  ضخ 
، وهو كتاب  متناسب  من عنوانه حيث  فكر العلامة المحقق الأستاذ إبراهيم الناظوري رحمه

، والتخريج آية في الروعة ضبطاً  هوقواعد هعلى أصولفيه حقيق التف ، التجريد والتخريج
،  ، يتتبع أسانيد الحديث ومتونها من خلال الروايات والأسانيد الصحيحة أو الضعيفة ودقةً 

، إضافة إلى الشواهد والمتابعات الموافقة لمتنه  ذاكراً كل حديث موثقاً برواياته وطرقه
 . ومعناه

                                                           
لتبني هذا الكتاب والعناية به وطبعه ونشره بمساعدة قسم اللغة العربية  ؛ قدمت تصوراً علمياً لجامعة بنغازي   - 6

جزء ، وقد أوشكت على طباعة ال فعزمت على العمل عليه لوحدي،  ، لكن الأوضاع الحالية لم تسمح بذلك وآدابها
 .   ، والله وحده نعم المولى ونعم المعين الأول منه



 م 9003 –م  8391  أنموذجا   -رحمه الله  -العلامة المحقق الأستاذ إبراهيم الناظوري : النبوغ الليبي 
 

 

 

 

09 

 

  

رحمه الله كلام الإمام الحافظ ابن كثير في تفسيره المعروف بتفسير يتتبع الإمام الناظوري 
، ثم يسندها ويتتبع رواياتها وطرقها  ، مستجزئاً عبارات ابن كثير الحديثية القرآن العظيم

 .وشواهدها

وقد حققه ،  من نوعه فريد   تحقيق   فهو،  ي عَدُّ الكتاب خلاصة جهدٍ يمتد نحو أربعين سنة
م وانتهى منه  8399بتدأ العلامة الناظوري رحمه الله تحقيقه الأول سنة ، ا ثلاث مراتٍ 

،  م 8338، ثم شرع في التحقيق الثاني إثر ذلك مباشرة وقد انتهى منه عام  م8310 سنة
لينتهي منه وهو في صورته الحالية  ؛ ثم شرع في التحقيق الثالث تلو الثاني مباشرة

 4/9/9009: ، بتاريخ ـــــ ه 8499ربيع الأول /  99:  والأخيرة مساء يوم الإثنين الموافق
 .م

، وسيكون  هذه نبذة  موجزة  عن حياة نابغة ليبيا العلامة الأستاذ إبراهيم الناظوري رحمه الله
النبوغ الليبي الشيوخ : لهذه السيرة العلمية تتمة  بإذن الله تعالى في بحثنا القادم المعنون بــ

الذي آمل وأرجو أن ينشر في المجلة ، و  ءة في علمية الزمان والمكانالناظوري أنموذجاً قرا
 .الله تعالى الموفق، و العلمية لكلية التربية
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 الخاتمة والتوصيات

براز  دور  بعد عرض المبحثين السابقين عن طبيعة التعليم في ليبيا بصورة موجزة ، وا 
، خلص الباحث  ي على الصعيد المعرفي والفكري شخصية علمية تعد رمزاً من رموز النبوغ الليب

 : إلى النقاط الآتية

رمزاً معرفياً لكل  أن العلامة الأستاذ إبراهيم الناظوري شخصية ليبية تعتبر  .8
 .الليبيين

يجب على الدولة الليبية ممثلة في وزارتي التعليم والثقافة الاهتمام بهذا العالم  .9
 .ونتاجه العلمي والفكري 

في الاهتمام بإنتاج هذا العالم وتوثيق  ب أن يكون لجامعة بنغازي دور كبيريج .9
 .وفهرسة كتبه بوصفها مخطوطات أصليةً لعالم ليبي بارع

 

 : التوصيات             

 :يوصي صاحب البحث بالآتي

؛ باعتباره شخصية جديرة بالدراسة  عقد ندوة علمية حول الأستاذ إبراهيم الناظوري  .8
 .ة والبحثوالقراء

يوصي صاحب البحث إدارة جامعة بنغازي باقتناء مكتبة هذا العالم الجليل  .9
، كما تضم عدداً  أن بها أندر المطبوعات من المراجع والأصول والأمهات:  لأسباب منها

اقتناء مكتبة هذا  –، على أن يتم ذلك  نفيساً من الكتب والدوريات العلمية القديمة النادرة
البحوث بجامعة بنغازي وقسم المكتبات والمعلومات بكلية  بين مركز التعاون ماب –العالم 

 . الآداب جامعة بنغازي 

يوصي الباحث كذلك بتوثيق سيرة هذا العالم الجليل ضمن موسوعة أعلام ليبيا  .9
سبق من كتب تهتم بتراجم أعلام  المعاصرين متى ما أريد إتمام هذه الموسوعة أو إعادة ما

 ليبيا؟
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 ثبت المصادر والمراجع

 : الكتب:  أولا  

، الطبعة  مطبوعات جامعة بنغازي   ، ، حكاية مدينتي بنغازي  إبراهيم المهدوي  �
 م 9001،   الأولى

 . م 9080،  هــ 8494،  ، دار الساقية ، أعلام عرب في بنغازي  سالم الكبتي �

 . م 8334،  ار الحوار، د قبرص ، ، تاريخ برقة في العهد العثماني محمد بازامة �

منشورات مجلس الثقافة ،  ، ، بنغازي فترة الاستعمار الإيطالي وهبي البوري  �
 م 9084،  بنغازي 

 :المقالات: ثانيا  

، بحث  ، التعليم الديني في الكتاتيب الليبية في الشرق الليبي أحمد مصباح اسحيم �
 . ، زليطن الجامعة الأسمرية،  م 9089،  ، التعليم الديني في ليبيا نشور ضمن ندوة

مجلة مجمع اللغة  ، لمحة عن تاريخ ليبيا:  ، مقال بعنوان علي الفقيه حسن �
 خمسين عاماً على تأسيس المجمع ر، عدد خاص بمناسبة مرو  العربية ، دمشق ، سوريا

 . م 8393، 

 8300-8191 ، جهاد الليبيين مجلة مركز ، ، أوضاع التعليم في ليبيا محمد بشير �
 .م

، وعدد من الوثائق التي حصلت عليها من أسرة الشيخ  مكتبة الشيخ الناظوري  �
 . رحمه الله
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 الملاحق 

 



 م 9003 –م  8391  أنموذجا   -رحمه الله  -العلامة المحقق الأستاذ إبراهيم الناظوري : النبوغ الليبي 
 

 

 

 

23 

 

  

 

 



                      6102 مارس  ... الثاني العدد...   التربية كلية مجلة... اسحيم مصباح أحمد. د 

 

 

 

24 

 

  

 



 م 9003 –م  8391  أنموذجا   -رحمه الله  -العلامة المحقق الأستاذ إبراهيم الناظوري : النبوغ الليبي 
 

 

 

 

25 

 

  

 



                      6102 مارس  ... الثاني العدد...   التربية كلية مجلة... اسحيم مصباح أحمد. د 

 

 

 

26 

 

  

 



 م 9003 –م  8391  أنموذجا   -رحمه الله  -العلامة المحقق الأستاذ إبراهيم الناظوري : النبوغ الليبي 
 

 

 

 

27 

 

  

 



                      6102 مارس  ... الثاني العدد...   التربية كلية مجلة... اسحيم مصباح أحمد. د 

 

 

 

28 

 

  

 



 م 9003 –م  8391  أنموذجا   -رحمه الله  -العلامة المحقق الأستاذ إبراهيم الناظوري : النبوغ الليبي 
 

 

 

 

29 

 

  

 



                      6102 مارس  ... الثاني العدد...   التربية كلية مجلة... اسحيم مصباح أحمد. د 

 

 

 

31 

 

  

 



 م 9003 –م  8391  أنموذجا   -رحمه الله  -العلامة المحقق الأستاذ إبراهيم الناظوري : النبوغ الليبي 
 

 

 

 

30 

 

  

 



                      6102 مارس  ... الثاني العدد...   التربية كلية مجلة... اسحيم مصباح أحمد. د 

 

 

 

32 

 

  

 



 م 9003 –م  8391  أنموذجا   -رحمه الله  -العلامة المحقق الأستاذ إبراهيم الناظوري : النبوغ الليبي 
 

 

 

 

33 

 

  

 



                      6102 مارس  ... الثاني العدد...   التربية كلية مجلة... اسحيم مصباح أحمد. د 

 

 

 

34 

 

  



 م 9003 –م  8391  أنموذجا   -رحمه الله  -العلامة المحقق الأستاذ إبراهيم الناظوري : النبوغ الليبي 
 

 

 

 

35 

 

  

 



                      6102 مارس  ... الثاني العدد...   التربية كلية مجلة... اسحيم مصباح أحمد. د 

 

 

 

36 

 

  

 



 

 

 
 
 
 

 لرؤساء الأقسامداري لإاالأداء 
 غازي نالعلمية بجامعة ب

 عبير أنور رضوان.د
 جامعة بنغازي  - كلية الآداب

 
 
 
 
 
 
 
 
 



 غازي نلرؤساء الأقسام العلمية بجامعة بالأداء الإداري 

 

 

 

83 

 

  

 الأداء الإداري لرؤساء الأقسام العلمیة بجامعة بنغازي

       عبیر أنور رضوان .د                                                                                                 

 جامعة بنغازي   - كلیلآ الآداب

 ملخص الدراسة

،  ھدفت الدراسة الحالیة إلى معرفة مستوى الأداء الإداري لرؤساء الأقسام العلمیة فى جامعة بنغازي
لآ : جابة عن التساؤلات التالیةوذلك من خلال لإلإ لسؤال الأ ما مستوى الأداء الإداري لرؤساء  : ا

لآلآي ؟ قسام العلمية بجامعة بنغازىالأ لسؤال  حصائیة فى مستوى إھل توجد فروق ذات دلالة  : ا
،  ، والخبرة المؤھل العلمي(الأداء الإداري لرؤساء الأقسام العلمیة بجامعة بنغازي تعزى لمتغیرات 

البالغ ، و تكون مجتمع الدراسة من جمیع رؤساء الأقسام العلمیة بجامعة بنغازي؟  ) والتخصص
، داخل مدينة بنغازي  نسانیةكلیة فى التخصصات التطبیقیة والإ )14(، موزعین على )94(عددھم 

، وتم توزیع أداة الدراسة على عینة عشوائیة بسیطة بلغ حجمھا  م2013-2012خلال العام الجامعى 
لقرارات على اتخاذ ا:  مجالات ھى ة، موزعة على ست فقرة) 54(من  ةكونم انةاستخدم استب). 80(

،  ، وأداء الواجبات ، والقدرة والاستعداد الذاتى ، والتخطیط وتحدید الاحتیاجات أساس الحقائق
لكل مجال) 9(، وبواقع  نسانیة، والعلاقات الإ والمشاركة والعمل الجماعى حیث تم التأكد من . فقرات 

،  ، والانحرافات المعیاریة المتوسطات الحسابیة استخدمت لتحلیل البیانات .صدق الأداة وثباتھا
تحلیل التباین الأحادى ، ختبار التائىوالا أن رؤساء لى إتوصلت الدراسة .  ، ومعامل ارتباط بیرسون و

داریة، والمتمثلة فى اتخاذ القرارات یقوموا بأداء مھامھم وأعمالھم الأالأقسام العلمیة فى جامعة بنغازي 
ستعداد الذاتي عند كھم للقدرة والاحتیاجات وامتلاطیط وتحدید الاالقیام بعملیة التخعلى أساس الحقائق و

الجماعى  أدائھم لواجباتھم، فضلاً عن تشجیع مشاركة أعضاء ھیأة التدریس فى شؤون القسم والعمل
على العلاقات الإ نسانیة داخل أقسامھم، كما تبین أن ممارساتھم الإداریة كانت أعلى من وحرصھم 

 .، والتخصوالخبرة ،صين متغیر المؤھل العلمبغض النظر عالمتوسط 

Abstract :  Administrative performance of the heads of scientific 
departments in Benghazi University 

The present study aimed to examine the level of the administrative 
performance of the heads of scientific departments in Benghazi University; 
this was accomplished through the examination to main aims: firstly, what is 
the level of the administrative performance of the heads of scientific 
departments in Benghazi University? Secondly, are there any differences in 
the level of the administrative performance of the heads of scientific 
departments in Benghazi University attributable to the study variables of 
educational qualification, professional experience, and specialization? 
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The data collection tool consisted of one main dimension including a 
questionnaire distributed to all the heads of scientific departments in 
Benghazi University during (2012-2013) included all the community of (94) 
heads. The questionnaire included (54) items. The response rate was (80) 
completed questionnaires collected. The questionnaire included six fields: 
making decisions based on facts, planning and identification of needs, the 
ability and willingness of self, performance of duties, participation and 
teamwork, and human relationships. To analyses the data the researcher used 
means, standard deviations, T. test, One Way ANOVA, and correlations. The 
results of the study were that, the level of the administrative performance of 
the heads of scientific departments in Benghazi University was high, and 
there were no differences in the level of the administrative performance of the 
heads of scientific departments in Benghazi University attributable to the 
study variables of educational qualification, professional experience, and 
specialization. 
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 مقدمة
إذ يقع على عاتقها الدور  ، الوحدة التنظيمية الأساسية في المؤسسات الجامعية العلميةالأقسام  تعد

وتنميتها عن طريق البحث  نشر المعرفةالتدريس و الأكبر في تحقيق أهداف الجامعات المتمثلة في 
إذ تتكون كل كلية أو معهد  ، هدتؤلف الكليات والمعا العلميةفالأقسام . وتطبيقها في خدمة المجتمع
 ، يتولى كل منها تدريس المواد التي تدخل في اختصاصه العلميةالأقسام  تابع للجامعة من عدد من

ويكون لكل قسم كيانه الذاتي من الناحية العلمية  ، ويعمل على تقديم البحوث العلمية في مجالاتها
تتوقف سمعة الجامعة ومكانتها على نوعية  حيث.  ( 220  : 2002 ، السيد ومصطفى)  والإدارية

فالقسم .  ( 22 ، 9111 ، والحليبي لنجارا ، Wilson, 1979) الأقسام الأكاديمية التي تتألف منها 
نتاجها العلمي  : وفي هذا الصدد يقول بينيت ، هو القوة الأولية الفاعلة في تحديد ملامح الجامعة وا 

.  ( 91 : 9112 ، بينيت) "  مستوى القسم تتم إلا على معية لاإن الأعمال الحقيقية للمؤسسة الجا"
إذ  ، والجامعاتالوظائف في الهيكل التنظيمي بالكليات  واحدة من أهم العلميوتعد وظيفة رئيس القسم 

في تحديد مواصفات مؤسسات التعليم العالي من حيث الأداء  الدور الأكبربرئيس القسم  يقوم
ويأخذ رئيس القسم دوراً لا يستهان به في .  ( Valey and Tiemann, 1995 : 15) الإنتاجية و 

 ، وتسيير أموره تجاه إدارة الجامعة ، فهو المسؤول عن إدارة قسمه ، مجال إدارة القسم وتحقيق أهدافه
  .وعليه تقع المسؤولية المباشرة في تحقيق أهداف القسم بكفاءة عالية

أن يكون لديه  يجب ، ة والمتنوعة كلهاذه المسؤوليات المهمالذي يتحمل ه العلميإن رئيس القسم 
يمتلك المهارات الإدارية والأكاديمية  وأن ، تصور واضح وشامل لطبيعة عمله ومهماته وواجباته

الغموض فى ظل  ، والخصائص الشخصية التى تؤهله للعمل بكفاءة واقتدار لتحقيق أهداف قسمه
 ، ( 9191)  مطرحيث أوضحت نتائج دراسة   ، ية والأكاديميةالإدار  هوالضبابية المتصلة بأدوار 

 ، ( 2000)  دراسة الحمديو  ، ( 9119)  دراسة حمدو  ، ( 9111)  دراسة ضحاوي وقطاميو 
عدم على  ( 2090) الحجيلي دراسة و  ، ( 2002)  الرشيدي دراسةو  ، ( 2002)  دراسة سعادةو 

وواجباه الإدارية  ، وتفاصيل مهماته ، اديمىجماع على دور رئيس القسم الأكا  وجود اتفاق و 
 . والأكاديمية

أن اختيارهم  يلاحظ ، جراءات تعيين رؤساء الأقسام العلمية فى العديد من الجامعاتإوبالنظر إلى 
فقد يعينهم عمداء . يعتمد على كفاءتهم الأكاديمية أكثر من اعتماده علي مهاراتهم الإدارية نهموتعيي

علمية وقد يتم تعيينهم بالانتخاب وتقوم على اختياره لجنة  ، رأى الأساتذة فى القسمالكليات بعد أخذ 
ويحتفظ العميد بحقه فى قبول أو  ، يرشح القسم أكثر من شخصو  ، باختيارهم  يقوم الأساتذةو  ، معينة

                 .( William, 2001 : 16 ) رفض المرشح
 ، قدراتهم الإداريةعلى ن على أساس إنجازاتهم الأكاديمية لا رؤساء الأقسام يختارو أغلب لما كان و 

وبما أن نجاح رئيس القسم في أدائه لمهامه الإدارية   ، على رئاسة القسم مسبقودون إعداد أو تدريب 
أساسية على والأكاديمية وبالتالي نجاحه في تحقيق أهداف قسمه ومن ثم كليته وجامعته يتوقف بدرجة 

تحديد إلى  -من وجهة نظر الباحثة  -وملحه كانت الحاجة ماسة  ، ذه المهامرفته بهمدى إلمامه ومع
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لمهام والواجبات الإدارية مستوى الأداء الإداري لرؤساء الأقسام العلمية بجامعة بنغازى فى ضوء ا
 . بموقعهم الأكاديمي ةالمتصل

 : مشكلة الدراسة
لعلمى وموقعه ومهماته الإدارية والأكاديمية في ظل إن الطبيعة المتشابكة والمعقدة لدور رئيس القسم ا

قد تثير تصورات  ، ف الوظيفي والبرامج التدريبية لإعداد من سيتولى هذا المنصبيوصتغياب ال
عن الصلاحيات والواجبات المنوطة به مما قد يعوقه عن أداء بعض مهامه الادارية وتنفيذ  متباينة

ذلك اعتقاداً منه أنها تقع خارج إطار الصلاحيات والواجبات و  ، بعض الواجبات الملقاة على عاتقه
 ، العمري ) كما قد يزاول أدواراً تخرج عن طبيعة مهماته الإدارية والأكاديمية المنوطة برئيس القسم 

 .  (  2090 ، ؛ الحجيلي 9119
لشخصي يطغى عليها الطابع ا ، رية روتينيةعلى فلسفة إداأداء رئيس القسم الأكاديمي يقوم و 

 قة بين رؤساء الأقسام وأعضاء هيأةوانعدام الث ، والتعقيد في تسيير إجراءات العمل ، الارتجالي
وجود عجز في قدرات  فضلا عن  ، المركزية في اتخاذ القراراتو  ، واستحواذ رؤساء الأقسام ، التدريس

ى مستوى الجامعات وعل.  ( 2009 ، مزعل ، 2001 ، العودة ، 2002 ، آل زاهر) رؤساء الأقسام 
قسام العلمية بشكل دقيق فى دارية لرؤساء الألإليات او عدم وضوح المهام والمسؤ  الوطنية يلاحظ

 ، 2009لسنة  ( 22) رقم  قراروفقا للالهيكل التنظيمى للجامعات ومؤسسات التعليم العالي فى ليبيا 
ونظراً لأهمية دور رئيس  ، امعاتمعتمدة من قبل الادارات العليا بالجواضحة و وعدم وجود آلية عمل 

رأس الهرم في إدارة يشغل القسم العلمي في  الجامعة وأهمية المهام والنشاطات التي يقوم بها لكونه 
الذى ينبغي أن  داء الإداري لدراسة الأفقد أصبحت الحاجة ملحة  ، القسم وتنظيم أعماله وتحسين أدائه
بالأدوار والمهام المتوقع  وعى بين رؤساء الأقسام العلميةفى نشر اليمارسه رؤساء الأقسام بما يسهم 

منهم ممارستها بهدف زيادة فاعلية العملية التعليمية والبحثية وتطوير العمل الإداري داخل المؤسسات 
مشكلة الدراسة الحالية فى معرفة مستوى الأداء الاداري  تحديد وبناء على ما تقدم يمكن. الأكاديمية

 : التاليةوذلك من خلال الاجابة عن التساؤلات  ، العلمية فى جامعة بنغازي  لرؤساء الأقسام
 دارى لرؤساء الأقسام العلمية بجامعة بنغازى؟لإما مستوى الأداء ا  : السؤال الأول

دارى لرؤساء الأقسام الإحصائية فى مستوى الأداء إفروق ذات دلالة  توجدهل  : السؤال الثاني
 ؟ ( والتخصص ، الخبرةو  ، المؤهل العلمي)  اتتعزى لمتغير  جامعة بنغازي العلمية ب

 : أهمية الدراسة
تظهر أهمية هذه الدراسة في ضوء توجهات التعليم الجامعي المعاصر لتحديث العملية التعليمية 

خاصة وأنها تتعلق بأهم عناصرها الإدارية وهم رؤساء الأقسام العلمية الذين يجب أن يمثل  ، وتطويرها
كما يُعتبرون قادة مؤثرين  ، م وتدريبهم وتطوير أدائهم الخطوة الأولى لتحقيق أهداف الجامعاتانتقاؤه

في أقسامهم على مجريات الأمور في الإدارة الجامعية لما يتحملونه من مسؤولية المشاركة في 
ة أي تغيرات مواجهلية وما يتبع ذلك من اتخاذ قرارات وتحمل مسؤو  والتقييمالتخطيط والتنظيم والتنسيق 
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بأن الأداء الادارى يشكل أهمية أساسية لأي منظمة  ( 2090) بو شرخ  أحيث يرى  .والتكيف معها
سلطة على وفرض لل ، ليست مجرد أداة للسيطرة وأنها ، من خلال الاستغلال الأمثل لمواردها البشرية

وذلك من أجل مساعدة  ، بل أداة للتشخيص المحكم والموضوعي لأداء جميع العاملين ، العاملين
تقديم المعلومات اللازمة لإدارة الموارد البشرية لتمكنها من و  ، الإدارة العليا في اتخاذ القرار المناسب

 ، وتنظيم واستغلال الموارد المتاحة ، ويتم ذلك من خلال تحسين ، إدارة تلك الموارد بكفاءة واقتدار
الأعمال يد مع كل المتغيرات التي تطرأ خلال إنجاز لتصبح المنظمة قادرة على التطور والتعامل الج

 . ( 2090 ، أبو شرخ) دارية الإ
 : تىية الدراسة الحالية على النحو الآفى ضوء ما تقدم يمكن تحديد أهم

قد تفتح هذه الدراسة المجال أمام الباحثين للمساهمة في إيجاد بعض الحلول لتطوير وتحسين  -9
والأكاديمي لرؤساء الأقسام العلمية بالجامعات الليبية بشكل دارى لإمستوى وكفاءة الأداء ا

 . والجامعات العربية بشكل عام ، خاص
ي الإعداد المهنبرامج  رة إدارة الجامعة على تطويسهم نتائج الدراسة الحالية في مساعدقد ت -2

  .  كاديميةالأ لرؤساء الأقسام
بتحسين الأداء لرؤساء الأقسام العلمية ورش عمل خاصة  إقامةقد تساعد نتائج هذه الدراسة فى  -2

 .بالجامعات الليبية
ستفادة منها فى التغلب على لاقد تقدم هذه الدراسة مجموعة من النتائج والتوصيات يمكن ا -2

دارية والتربوية أثناء تأدية عملها فى مؤسسات التعليم لإالصعوبات التى تواجه القيادات ا
 .العالي

 : أهداف الدراسة
 ، داري لرؤساء الأقسام العلمية بجامعة بنغازي لإالحالية الى معرفة مستوى الأداء ا تهدف الدراسة

 : تسعى إلى تحقيق ما يليو 
 .معة بنغازى داري لرؤساء الأقسام العلمية بجالإمستوى الأداء ا تحديد -9
جامعة  دارى لرؤساء الأقسام العلمية فيلإحصائية فى مستوى الأداء االفروق الإ الكشف عن دلالة -2

 .  والتخصص ، الخبرةو  ، المؤهل العلميات تعزى لمتغير والتى يمكن أن بنغازي 
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 الاطار النظرى 
 مفهوم الأداء الاداري 

تمام المهام المكونة لوظيفة الفرديشير الأداء الإ وهو يعكس الكيفية التي  ، داري إلى درجة تحقيق وا 
 ، يحدث لبس وتداخل بين الأداء والجهد وغالباً ما ، متطلبات الوظيفةالفرد أو يشبع بها  ، يتحقق بها

  . ( 201 : 2002 ، محمد) أما الأداء فيقاس على أساس النتائج  ، فالجهد يشير إلى الطاقة المبذولة
فإذا  ، أحد وأهم محاور العمل المهني في أي مجال وظيفي يعد بأن الأداء ( 2002)  أبو العزويرى 

فإنه من المنطقي أن يأخذ هذا  ، ظل بيئة عمل يسودها العدل والمساواةكان هذا الأداء مميزاً في 
و في ظل عالم يسوده التغيير  ، الأداء صاحبه إلى مكانة مرموقة في المنظمة التي يعمل فيها

تستطيع المنظمة الدخول للمنافسة إلا إذا كان الأداء العالي أحد أهم  لن ، المتسارع والمنافسة الشديدة
 ( 11 : 2002 ، أبو العز) وهذا الأداء ينبع من حصيلة أداء الأفراد في المنظمة ككل  ، خصائصها

دراك الدور أو حيث يعبر مفهوم الأداء الإ ، داري عن الأثر الصافي لجهود الفرد التي تبدأ بالقدرات وا 
تمام المهام المكونة لوظيفة الفرد   ، ( 291 : 2002 ، سلطان) المهام الذي يشير إلى درجة تحقيق وا 

ت وبالتالي يشير مفهوم الأداء ويعرف الأداء  ، مام المهام المكونة لوظيفة الفردإلى درجة تحقيق وا 
لياته التي تُكلفه بها المنظمة أو الجهة التي ترتبط وظيفته داري لأعماله ومسؤو تنفيذ الإ" نه الاداري بأ

 .  ( 9 : 2002 ، بكر أبو) " بها 
 : قياس الأداء

 : وذلك على النحو التالي ، س أداء المسؤولين فى المنظمات الإداريةيمكن قيا
أو العقلية التي يبذلها الفرد في  ، تعنى مقدار الطاقة الجسمانيةو  : كمية الجهد المبذولتحديد  -9

 .السرعة في أداء العملو  ، العمل خلال فترة زمنية معينة
و درجة مطابقة الجهد  ، ودة في إنجاز العملوتعنى مستوى الج : نوعية الجهد المبذولتحديد  -2

 ، أو سرعته ، فبعض الأعمال لا يتم التركيز فيها على كمية الأداء ، المبذول لمواصفات نوعية معينة
للمواصفات  المخرجاتو مدى مطابقة  ، على درجة خلو الأداء من الأخطاء إنما يتم التركيز

 .المطلوبة
 نمط الأداء حيث يسهم تحديد ، يقة التي تتم بها تأدية أنشطة العملهي الطر و  : نمط الأداءتحديد  -2
 . في ايجاد حلول أو اتخاذ قرارات معينةوقياس الطريقة التي يتم الوصول بها  ،

داري لمعرفة مدى كفاءته في نتاجية الإإ بقياسوتعنى بأن يقوم المقيم  : معدلات الأداء تحديد -2
المنجز يتم ذلك بمقارنة العمل و  ، ل فترة زمنية محددةخلاوالكمية  ، العمل من حيث الجودة

 .  ( 292 : 2002 ، سلطان ) داري مع المعدل المحدد للإ
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 الأكاديمي رئيس القسمالأدوار الإدارية ل
صلحت العملية التعليمية  ، ذا صلحت القاعدةإف ، اعدة البناء التنظيمي للجامعةالأقسام العلمية ق تعد

نها ستكون وذلك لأ ، ها المنوطة بها خير قياموقامت هذه القاعدة بكل وظائف ، امعةوالتربوية فى الج
 . ( 92 : 2009 ، وعبود جابر) الهيكل التنظيمي للجامعة  لبقية صالحاً  أساساً 

نظيم من الت فى الجامعة التى تعد نوعاً  يأن القسم العلمى يعد البناء الرئيس ( 2002) ويرى الحولى 
 لعشرات الأقسام العلمية المستقلة نسبيا أو المفروض أن تكون كذلك وتنسيقها الأنشطة مداري لتدعيالإ
وأن الأساس فى الجامعة هو القسم العلمى وأن تحول السلطة أو تمركزها نحو الادارة المركزية كان  ،

 ) عامة أمام الحكومات والسلطات ال دارة الجامعات أصبحت مسؤولةإن جة لأنتيجة لبعض الأنظمة ونتي
 .( 91 : 2002 ، الحولى

 حدى كليات الجامعةإدارية والعلمية الأساسية فى القسم العلمى بأنه الوحدة الإ ( 2009) يعرف حرب 
 . ( 21 : 2009 ، حرب) التى تتكون من عدة حقول فى المعرفة مرتبطة بعضها ببعض  ،

تتضمن  دارية وعلمية أساسيةإة وحد تشكل سام العلمية فى الجامعةفيرى أن الأق ( العمرى ) أما 
 مسؤوليةوتعد مستقلة نسبيا وذات  ، مجموعة من الدارسين والباحثين وأعضاء هيأة التدريس والموظفين

والبحث والتطبيق فى مجال معرفى متخصص أو مجموعة من التخصصات  التدريسمباشرة عن 
من  ، لأساسية فى مؤسسات التعليم العالىوالأقسام العلمية هى الوحدة التنظيمية ا ، المعرفية المتقاربة

فى  لى عاتق رئيس القسم الدور الأساسولذلك يقع ع ، جامعات وكليات ومعاهد عليا ومراكز بحث
تحقيق أهداف تلك المؤسسات فى نشر المعرفة وتنميتها عن طريق البحث وتطبيقها فى خدمة المجتمع 

 . ( 222 : 9119 ، العمرى ) 
والعلاقات  ، عضاء القسمر كبير فى تشكيل الروح المعنوية لأللقسم وله دو  قائداً كما يعد رئيس القسم 

 ، ويتوقف الدور القيادي لرئيس القسم على شخصيته من ناحية ، المهنية والاجتماعية التى تربط بينهم
الذى يضفى عليه مكانه وهو يستمد قوته من مركزه  ، وعلى الظروف المحيطة به من ناحية أخرى 

فى تنمية أعضاء  مهمولرئيس القسم دور  ، هسمالى أنه المتحدث الرسمى بإضافة لإدارية باا  يمية و أكاد
يستطيع عمل ذلك من خلال اجتماعات القسم و  ، القسم وزيادة كفاءتهم العلمية والتدريسية على السواء

خر ين لآعمل لمناقشة الموضوعات من ح حيث يستطيع حفز همتهم ونشاطهم كما يمكنه تنظيم ورش
 . ( 222 - 229 : 2002 ، يسمر ) 

على أن عمل رئيس القسم لا يخلو من متاعب وتوتر يصاحب كفاحه  ( 9111)  ييؤكد حربكما 
ولا بد له من هذا الكفاح  ، ونضاله من أجل التعامل مع المنصب وما يكتنفه من غموض تقليدى

ط فى نقل منه القيام بدور الوسي الأول يتطلب ، والنضال لأنه يتعين عليه النظر فى اتجاهين
توسط بين أعضاء هيأة والثانى يتمثل فى ال ، دارةإلى الإ وهمومهم أعضاء هيأة التدريس اهتمامات 

ستقامته وأمانته وهدوء نفسه حتفاظ بطبيعة هويته واوعليه فى نفس الوقت محاولة الا ، ةدار التدريس والإ
 . ( 11 : 9111 ، يحرب) 
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ومهبببارة فبببي الاتصبببال ببببالأفراد  ، وقبببدرة علبببى اتخببباذ القبببرار ، معرفبببة إداريبببةسبببم العلمبببى إدارة القتتطلبببب و 
وحلقببة الوصببل بينببه  ، فهببو الممثببل الأول للقسببموخارجهببا والإدارات المختلفببة داخببل المؤسسببة التعليميببة  

ر وهببذا المنصببب يمثببل تحببدياً حقيقيبباً لكببون معظببم رؤسبباء الأقسببام العلميببة غيبب. وبببين الجهببات الأخببرى 
ويلاحبظ أن مهبام رئبيس القسبم غيبر محبددة . متخصصين في الإدارة أو غير مدربين لتولي مهام إداريبة

رئبيس القسبم الرجبوع  إذ يجب على ، خرآأو بمعنى  ، نظمة المؤسسة العلميةبشكل دقيق ومفصّل في أ
 حياتهاوصببلا ، الجامعببة كببي يسببتخلص بنفسببه وصببف الوظيفببةفببي ى الأنظمببة واللببوائح المعمببول بهببا إلبب

ن مهمبببة البحبببث ومعرفبببة الصبببلاحيات تحتببباج إلبببى وقبببت وجهبببد للوصبببول إلبببى المعرفبببة أكمبببا . هاوحبببدود
كمببا أن الحصببول علببى تلببك المعرفببة  ، المطلوبببة إن وجببدت هببذه المعرفببة فببي اللببوائح والأنظمببة المكتوبببة

قول أنه كلمبا ويمكن ال ، عتمد على مدى رغبة رئيس القسم الجديد في التعرف على مهامه وصلاحياتهت
 ، الحربببي)  كانببت ملامببح العمببل أجلببى وأوضببح ، كببان الحمبباس والرغبببة فببي البحببث عببن المعرفببة أكبببر

2008 : 2-2 ). 
ولكببى  ، روؤسبباء الاقسببام العلميببة فببى الجامعببات باتخبباذ القببرارات ومتابعتهببا وتنفيببذها  ويلاحببظ أن قيببام

لابببد مببن  ، وأعضبباء هيببأة التببدريس بالقسببم العلمببىوالاتصببال بكليبباتهم  ، يقومببوا بعمليببة التوجيببة والتقببويم
باعتببار  ، تحقيبق أهبداف القسبمداريبة والأكاديميبة وقبدرتهم علبى الكفاءة فبى أدائهبم مبن الناحيبة الإفر اتو 

فضلًا  ، ل الأول عن متابعة جميع النشاطات التي تحدث بالقسم العلمىأن رئيس القسم العلمي المسؤو 
والعمببل علبببى تطببوير القسببم بشبببكل  ، ية بالقسببم وتشببجيع العمبببل الجمبباعىنسبببانعببن تعزيببز العلاقببات الإ

داريببببببة لتعليميبببببة والإوأدواره العلميبببببة وا ، مهامبببببهلياته و مسببببببؤو جميبببببع اختصاصببببباته و  وممارسبببببةمسبببببتمر 
وذلببك علببى النحببو  ، الأكبباديميدوار ومهببام واختصاصببات رئببيس القسببم أ ويمكببن تحديببد ، والاجتماعيببة

  : التالي
 

 رؤساء الأقسام في مؤسسات التعليم العاليأداء ة مؤشرات فاعلي
رؤساء الأقسام تتحدد من خلال أداء شارت العديد من المصادر العلمية المتخصصة بأن فاعلية أ

حيث يذكر كل من  ، طبيعة الأدوار والمهام المختلفة التي يقومون بها داخل مؤسسات التعليم العالي
مؤشرات لفاعلية الأداء لدى رؤساء بوصفها  الأدوار التالية  إلى ( 12-21 : 9112) كارول وجملش 

 : الأقسام
 : ويشمل الأنشطة التالية : الدور القيادي لرئيس القسم الأكاديمي : أولا

 .أ ب التنسيق والتخطيط لأنشطة القسم
 .ب ب الاضطلاع بعمليتي تقويم وتطوير المناهج العلمية للقسم

 .ير أداء القسمج ب اقتراح الرؤى الجديدة لتطو 
 .د ب تمثيل القسم لدى الجهات الرسمية داخل وخارج الكلية
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 .اجتماعات مجالس القسم إدارةهب ب 
 .التدريس بالقسم عن الخطط الخاصة بالأقسام المختلفة داخل الكليةالزملاء من أعضاء هيأة  و ب إعلام

  : ت الأكاديمية التاليةويتضمن الفعاليا : الدور العلمي لرئيس القسم الأكاديمي : ثانيا
وتوفير المصادر العلمية اللازمة  ، التدريس بالقسم تمام بالبحوث العلمية لأعضاء هيأةأ ب الاه
 .لإجرائها

 .ب ب الاطلاع المستمر للمستجدات العلمية في مجال تخصصه
 .ج ب الإشراف العلمي على طلاب الدراسات العليا بالقسم

 .الدعم المادي والمعنوي للقسم د ب السعي المستمر للحصول على
 :ومن أهم مؤشراته ما يلي : لأكاديمي تجاه أعضاء هيأة التدريس بالقسمادور رئيس القسم  : ثالثا
 .التدريس بالقسم خدمة للكلية والمجتمع ب تشجيع النمو المهني لأعضاء هيأةأ 

 .للكلية والمجتمعالتدريس بالقسم خدمة  إجراء البحوث العلمية لأعضاء هيأةب ب تشجيع 
 .التدريس للعمل بالقسم ر العناصر المتميزة من أعضاء هيأةج ب اختيا

 .التدريس بالقسم د ب تقويم أداء أعضاء هيأة
 .هب ب تهيئة المناخ الاجتماعي والنفسي الملائمين للعمل المثمر داخل القسم

 : الإدارية التالية ويشتمل الممارسات : الدور الإداري لرئيس القسم الأكاديمي : رابعا
 .أ ب اقتراح الميزانية الخاصة بالقسم

 .ب ب الإشراف على عملية إعداد وتنظيم كافة السجلات الخاصة بالقسم
وكافة المهام والمسؤوليات العلمية  ، التدريس بالقسمداول العبء التدريسي لأعضاء هيأة ج ب توزيع ج

 .( 92-92 : 2009 ، فلاتة) المتوقع اضطلاعهم بها 
 ، ( 2009) لسنة  ( 22) رقم  ( سابقاً ) لقرار اللجنة الشعبية العامة  ووفقاً  ، وعلى المستوى الوطنى

تم تحديد اختصاصات رئيس القسم   ، بشأن الهيكل التنظيمى للجامعات ومؤسسات التعليم العالي
  : التاليوذلك على النحو  ( 22) بالمادة العلمي 

دارية فى القسم فى حدود السياسة التى ترسمها الكلية ومجلس لإمية واشراف على الشؤون العلالإ -9
 .القسم ووفقا لأحكام القوانين واللوائح والقرارات المعمول بها

لى عميد الكلية لعرضها على مجلس الكلية مع توضيح إ وتوصياته مجلس القسم رفع قرارات  -2
 .عليه وجهة نظر مجلس القسم عند النظر فى المسائل المعروضة
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فيما يخص شؤون القسم وما يتعلق بالدراسات العلمية والعليا والبحوث متابعة تنفيذ سياسة الكلية  -2
 .العلمية والأعمال الجامعية الأخرى 

التدريس وسائر  ل الجامعية الأخرى على أعضاء هيأةاقتراح توزيع المحاضرات والدروس والأعما -2
 .على مجلس القسمالقائمين بالتدريس فى القسم وعرضها 

 .التدريس عن نشاطهم العلمى والبحثى لقى التقارير السنوية لأعضاء هيأةت -2
لى إبلاغ عميد الكلية عن كل ما من شأنه المساس بحسن سير إداخل القسم والمبادرة  حفظ النظام -1

 .العمل بالقسم
 .الإشراف على الأمانة الإدارية بالقسم -1
 .لمختبرات بالقسمالإشراف على المعامل وا -9
إعداد التقارير عن نهاية كل عام جامعى عن شؤون القسم العلمية والتعليمية والإدارية ويتضمن  -1

متحانات أداء العمل به وشؤون الدراسة والاعرضها لأوجه النشاط فى القسم وما حققه ومستوى 
ل الملائمة كتلافى العيوب ونتائجها وبيان العقبات التى أثرت فى التنفيذ وعرض المقترحات بالحلو 

ويعرض هذا التقرير على مجلس القسم ثم يرفعه إلى عميد الكلية لعرضه على  ، وتذليل العقبات
 .( 21-21 : 2009 ، ( سابقاً )  اللجنة الشعبية العامة ) مجلس الكلية 

قيامه بمساندة رئيس القسم فى التدريس بالقسم  والذى يضم جميع أعضاء هيأةويقوم مجلس القسم 
بتحقيق مهامه واختصاصاته وذلك من خلال القيام ببعض المهام والاختصاصات التى حددتها له 

 : التاليوذلك على النحو  ( 22) بالمادة  ( 2009) سنة  ، ( سابقاً )  اللجنة الشعبية العامة
 .تحديد المراجع والمقررات الدراسية -9
مال التدريبية على أعضاء هيأة التدريس والمعيدين توزيع الدروس والمحاضرات والتمرينات والأع -2

 .وسائر المشتغلين فى القسم
 .التدريس وتنسيقها تنظيم البحوث العلمية وأعمال هيأة -2
 .إعداد الخطط الدراسية ومفردات المقررات الدراسية وتطويرها -2
 .التدريس والمعيدين بالقسم ء الرأى فى طلبات قبول أعضاء هيأةإبدا -2
مرتب التى يتقدم بها أعضاء هياة  جازات بدون والإ يأى فى طلبات إجازات التفرغ العلمإبداء الر  -1

 .التدريس بالقسم
 : ويكون للقسم العلمى أمانة إدارية تختص بما يأتى

رسال دعوة الاجتماع للأعضاءالإعداد للتحضير لا. أ  .جتماعات القسم وا 
 .لأخرى التى يتطلبها العمل بالقسم وذلك بإشراف رئيس القسمالقيام بالأعمال الإدارية والكتابية ا. ب
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اللجنة  ) العمل على توفير القرطاسية وتشغيل المعامل والورش ومتابعة تجهيز القاعات الدراسية . ج
 .( 21-22 : 2009 ، ( سابقاً )  الشعبية العامة

يتوقع من رئيس القسم العلمى  إذ ، ن هذا القرار لا يزال معمولًا به فى الجامعات الليبيةأويلاحظ 
تتحدد التى و ة والإدارية والاجتماعية يات العلمية والتعليميمجموعة من الأدوار والمهام والمسؤولممارسة 

وفى الوقت نفسه يجب  ، وفق الاختصاصات التى حددتها  اللائحه الخاصة بمؤسسات التعليم العالى
مما  ، الأكاديميةتدريس بالقسم فى اتخاذ القرارات العلى مشاركة أعضاء هيأة  رئيس القسم أن يعمل

حتياجات أعضاء انقل مشكلات و  كما يجب أن يعمل على ، الصراعات والنزاعات داخل القسممن يقلل 
جهات الإدارية الأعلى والمتمثلة فى الكلية للعمل على حل هذه المشكلات هيأة التدريس بالقسم إلى ال

 .  لتلك الاحتياجاتوبما يضمن الاستجابة الفاعلة 
  : الدراسات السابقة

همية الموضوع الذى تتناوله الدراسة الحالية لذلك اهتمت  العديد من الدراسات بمعرفة مستوى نظرا لأ
لى مجموعة إجل التوصل من أ ، داريةومسئولياتهم الإ ومهامهم سام العلمية لأعمالهمأداء رؤساء الأق

م العلمية قسالأذا المجال فى تطوير أداء رؤساء ان بهو ا المهتموالتوصيات قد يستفيد منهمن النتائج 
 ( 4991) شيحة والمسند كل من  ففى دراسة قام بها ، بشكل عام ى خر بشكل خاص والقيادات الأ

من وجهة  ، هدفت إلى معرفة مدى اضطلاع رؤساء الأقسام الأكاديمية بجامعة قطر بتبعات أدوارهم
 : عتمدت الدراسة على أمرين فى تقدير كفاءة رؤساء الأقسام الأكاديميةوا  ، نظر أعضاء هيأة التدريس

وثانيهما درجة  ، أحدهما درجة اضطلاعهم بمسؤولياتهم العلمية والتعليمية والإدارية وخدمة المجتمع
 جية الأكاديمية لأعضاء هيأة التدريسانتعض الأهداف الحقيقية للجامعة كالإارتباط تلك الخصائص بب

ان فى قياس الإنتاجية على عدد من الأبحاث المنشورة فى مجلات ومؤتمرات علمية فى معتمد ،
وتكون مجتمع الدراسة من جميع أعضاء هيأة . وعدد من الرسائل العلمية ، الخمس سنوات الماضية
وقد توصلت . عضو هيأة تدريس ( 921) اختيرت منهم عينة عشوائيه قوامها  ، التدريس بجامعة قطر

واستقلال  ، إلى وجود تقصير لدى رؤساء الأقسام الأكاديمية بجامعة قطر فى أداء مسؤولياتهم الدراسة
فضلًا . رؤساء الأقسام لمسؤولياتهم المختلفةالإنتاجية الأكاديمية لأعضاء هيأة التدريس عن ممارسة 

ية بكلية إلى تحديد مهام رؤساء الأقسام الأكاديم ( 4991) ضحاوى وقطامى عن ذلك هدفت دراسة 
وتكونت عينة الدراسة  ، التربية فى جامعة السلطان قابوس من وجهة نظر أعضاء هيأة التدريس فيها

 (1)ى موزعين عل ، عضو هيأة تدريس ( 12) لبالغ عددهم من جميع أعضاء هيأة التدريس بالكلية وا
 ، فقرة ( 20) شتمل على حيث ا ، وسيلة لجمع البياناتبوصفها   تبانةسواستخدم الا. أقسام بالكلية

تم توزيعها بعد ذلك و  ، والباقى عن المهام الأكاديمية ، فقرة عن المهام الإدارية والقيادية ( 20) منها 
وقد توصلت الدراسة إلى أن أكثر المهام الإدارية والقيادية . على جميع أعضاء هيأة التدريس بالكلية

كثر من استجابات أعضاء هيأة التدريس والتى تشمل فأ ( %92) تركيزاً من جانبهم فقد حازت على 
 ، والتنسيق بروح الفريق ، والقدوة الحسنة ، والإلمام بالأنظمة والتعليمات ، والموضوعية ، العدالة

 ( 4991) العمرى بينما هدفت دراسة . والتغلب على الصراعات فى القسم وعقد الاجتماعات الدورية
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هيأة التدريس فى الجامعة الأردنية نحو أداء رؤساء الأقسام  إلى التعرف على اتجاهات أعضاء
. والنشاط الأكاديمي ، واتخاذ القرار ، والعلاقات الإنسانية ، القدرات الإدارية : الأكاديمية فى مجالات

) يشكلون ما نسبته  ، عضو هيأة تدريس ومساعد بحث وتدريس ( 920) وتكونت عينة الدراسة من 
وسيلة لجمع بوصفها  تبانةأهداف الدراسة استخدم الاسولتحقيق  ، الدراسة من مجتمع ( 92.1%
فقرة لقياس أثر متغيرات النوع والكلية والعمر وسنوات  ( 20) على  تبانةالاس تحيث احتو  ، البيانات

وقد . الخبرة فى التدريس الجامعى والرتبة الأكاديمية على مستويات الاتجاهات فى أبعاد الدراسة
الدراسة إلى أن هناك مستوى متوسط لاتجاهات أعضاء هيأة التدريس نحو أداء رؤساء توصلت 

فى  ، كما بينت عدم وجود فروق تعزى لمتغيرى النوع والكلية ، الأقسام الأكاديمية فى مجالات الدراسة
. والخبرة الأكثر والرتبة الأكاديمية الأعلى تأثيرات ذات دلالة لصالح متغيرات العمرحين وجدت 
التى يمارسها رؤساء الأقسام الأكاديمية دوار إلى التعرف على الأ ( 4999) حربى  وهدفت دراسة

والتعرف على احتياجات التطوير المهنى التى يقدرها رؤساء الأقسام  ، وأهمية كل منها بالنسبة إليهم
ام الأكاديمية فى بالنسبة لمهماتهم والتعرف على الأدوار التى من المحتمل أن يلعبها رؤساء الأقس

وتكونت العينة من جميع  ، وقد استخدمت الدراسة المنهج الوصفى التحليلى ، القرن الحادى والعشرين
ولتحقيق أهداف الدراسة تم  ، فرداً  ( 929) رؤساء الأقسام الأكاديمية فى جامعة طنطا والبالغ عددهم 

موزعة على أربعة  ، فقرة ( 91) من تكونت  ، وسيلة لجمع البياناتبوصفها   ستبانةاستخدام الا
 ، مهمات الدراسات العليا والبحث العلمى ، المهمات التدريسية ، إدارة شؤون القسم : هى محاور

وقد توصلت الدراسة إلى أن رؤساء الأقسام الأكاديمية ينقصهم . ومهمات القسم لخدمة المجتمع
مسؤولية المهمه والحاجة إلى التطوير المهنى  ووجود علاقة ارتباطيه بين ، الإعداد الإداري الضرورى 

رؤساء هتمام الذى يوليه وأن حجم الا ، الأقسام الأكاديمية فى المهام الإدارية والتدريسية لرؤساء
 ، فالدراسات العليا ، ثم التدريسية ، المهام الإدارية : هم هو على الترتيبالأقسام الأكاديمية لأدوار 
هدفت  ( 5002) الدهشان والسيسي  كل منوفى دراسة قام بها  .خدمة المجتمع ويأتى فى المرتبة الأخيرة

لياتهم داء رؤساء الأقسام لوظائفهم ومسؤو حول درجة أ ، التدريس لى التعرف على آراء أعضاء هيأةإ
) وتكون مجتمع الدراسة من  .وعلاقة ذلك بدرجة رضا أعضاء هيأة التدريس عن عملهم ، المهنية
 م2002-2002يأة تدريس يعملون فى كليات جامعة المنوفية خلال العام الجامعي عضو ه ( 9220

وتوصلت الدراسة إلى أن  ، عضو هياة تدريس ( 222) اختيرت منهم عينة عشوائية بلغ حجمها  ،
بحسب ما وردت فى  -أعضاء هيأة التدريس يعتقدون أن معظم المسؤوليات المهنية لرؤساء الأقسام

أو  ، يات العلمية والتعليمية أو المسؤوليات الإداريةلهمة بدرجة كبيرة سواء المسؤو م -أداة الدراسة
ليات رؤساء الأقسام فى مجال كما بينت نتائج الدراسة أن مسؤو  ، ليات السياسية والاجتماعيةالمسؤو 

م دون مسؤولياتهأن رؤساء الأقسام يؤ  واتضح ، من وجه نظر أفراد العينة خدمة المجتمع غير مهمة
لتدريس انظر أفراد العينة من أعضاء هيأة  من وجهة ، لياتهم الاجتماعية والسياسيةومسؤو  ، الإدارية

فضلًا عن  ، ومسؤولياتهم تجاه خدمة المجتمع ، لياتهم العلمية والتعليميةوأنهم يقصرون فى أداء مسؤو 
لياتهم ئية بين أداء رؤساء الأقسام لمسؤو موجبة ذات دلالة إحصاذلك تبين وجود علاقة ارتباطية 

 إلى تحديد ( 5001) المصرى  وهدفت دراسة .التدريس عن عملهم رضا أعضاء هيأةالمهنية ودرجة 
داري لرؤساء الأقسام الأكاديمية بالجامعات الفلسطينية فى ضوء مبادئ ادارة الجودة الشاملة من وجهة نظر لإمستوى الأداء ا
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ودة الشاملة دارة الجإية بالجامعات الفلسطينية لمبادئ وتحديد معوقات تطبيق رؤساء الأقسام الأكاديم ، أعضاء هيأة التدريس
حول  الدراسةوالكشف عن دلالة الفروق بين متوسطات تقديرات أفراد عينة  ، داري وذلك من وجهة نظرهمأثناء أداء عملهم الإ
 ، ( الرتبة الأكاديميةو  ، الكليةو  ، الجامعة) والتى تعزى لمتغيرات الدراسة داري لرؤساء الأقسام الأكاديمية مستوى الأداء الإ

دارة إيمية حول معوقات تطبيقهم لمبادئ والكشف عن دلالة الفروق بين متوسطات تقديرات أفراد عينة رؤساء الأقسام الأكاد
وبلغت عينة  ، ( الرتبة الأكاديميةو  ، الكليةو  ، جامعةال) داري والتى تعزى لمتغيرات الدراسة ودة الشاملة أثناء أداء عملهم الإالج

لى أن إتوصلت الدراسة و . رئيس قسم ( 92) و  ، عضو هيأة تدريس ( 200)  : لى فئتين هماإموزعين  فرداً  ( 292) الدراسة 
وبنسبة  الشاملة كان عالياً  ضوء مبادئ ادارة الجودة كاديمية بالجامعات الفلسطينية فىداري لرؤساء الأقسام الأمستوى الأداء الإ

دارة إالأكاديمية عند تطبيقهم لمبادئ  مع وجود درجة متوسطة من المعوقات التى يواجهها رؤساء الأقسام ، ( 11.1) مئوية 
حصائية تعزى لمتغير الجامعة فى إوتوجد فروق ذات دلالة  ، ( 21.2) ا داري بلغت نسبتهودة الشاملة أثناء أداء عملهم الإالج
 سلاميةوكان الفرق لصالح الجامعة الإ ، يةداري لرؤساء الأقسام الأكاديممستوى الأداء الإ ديرات أفراد عينة المحاضرين حولتق
فضلًا عن ذلك تبين عدم  ، والرتبة الأكاديمية عند المحاضرين ، حصائية تعزى لمتغير الكليةإبينما لا توجد فروق ذات دلالة  ،

رؤساء الأقسام الأكاديمية من  لدى ( والرتبة الأكاديمية ، الكليةو  ، الجامعة)  اتئية تعزى لمتغير حصاإفروق ذات دلالة  وجود
 وفى السياق نفسه هدفت دراسة. وجهة نظرهم حول معوقات تطبيقهم لمبادئ ادارة الجودة الشاملة أثناء أداء عملهم الاداري 

 ، هامهمم يمية في جامعة ذمار نحوآراء رؤساء الأقسام الأكاد إلى معرفة ( 5040) الحجيلي 
وات الخبرة في رئاسة متغيري سن يمكن أن تعود إلى تأثيروالتى ختلافات في تلك الآراء لااوتحديد 
من  ( 92)  رئيس قسم يشكلون ما نسبته ( 29) وقد اشتملت العينة على  ، الكليةتخصص و  ، القسم

مهمة من المهمات الإدارية  ( 91) ا الدراسة أن صلت إليهومن أهم النتائج التي تو  ، مجتمع الدراسة
في تحقيق أهداف  مهمةرؤساء الأقسام الأكاديمية أنها  يرى  مهمة ( 11)  الفرعية البالغ عددها

 مهمة تتعلق ( 92) و ، مهمة تتعلق بالاتصالات وتنمية العلاقات المتبادلة ( 92) منها  ، أقسامهم
 ( 99) و ، والتوجيه مهمة أيضاً تتعلق بالقيادة ( 92) و ، تخطيطمهمة تتعلق بال ( 92) و ، بالتنظيم

مهمات  ( 90) ومثلها ، والتدريس مهمات تتعلق بالمناهج ( 90) و ، مهمة تتعلق بالمتابعة والتقويم
وجود  وتبين ، مهمات تتعلق بالتدريب والنمو المهني ( 1) و ، تتعلق بالبحث العلمي وخدمة المجتمع

الأقسام لمهامهم تُعزى إلى  رؤساء آراءفي  ( 0.02)  ة إحصائية عند مستوى الدلالةفروق ذات دلال
 ، وذلك في مجالي ، الكليات العلمية ولصالح رؤساء الأقسام في ، الكلية تخصصتأثير متغير 

عدم  كما اتضح ، العلاقات المتبادلة الاتصالات وتنمية ومهمات ، مهمات التدريب والنمو المهني
 رؤساء الأقسام نحو مهامهم في آراء ( 0.02)  وق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالةوجود فر 

كل مجال من مجالات المهمات الرئيسة  وذلك على مستوى  ، تُعزى إلى تأثير متغير سنوات الخبرة
الأداء  إلى التعرف على واقع ( 5044) محسن هدفت دراسة و . للمهمات وعلى مستوى المجموع الكلي ، على حدة

ومعرفة الفروق بين أعضاء  ، الإداري لدى رؤساء الأقسام فى كليات التربية بجامعة بغداد من وجهة نظر أعضاء هيأة التدريس
وتكون مجتمع الدراسة من جميع اعضاء هيأة التدريس بكليات التربية بجامعة بغداد والبالغ . هيأة التدريس وفق متغير النوع

وكلية  ، ابن رشد-موزعين على كلية التربية ، م2099-2090خلال العام الجامعى  ، ة تدريسعضو هيأ ( 9922) عددهم 
من  ( 902) ع بواق ، عضو هيأة تدريس ( 290) تم اختيار عينة عشوائيه بلغ عددها . بنات-وكلية التربية ، ابن الهيثم-التربية
فقرة موزعة على  ( 22) حيث تكون من  ، سيلة لجمع البياناتو ستبانة بوصفها تم استخدام الا. ناثمن الإ ( 902) و ، الذكور
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 والتقويم والمتابعة ، والعلاقات الإنسانية ، والنمو العلمى والمهنى ، والتخطيط والتنظيم ، القيادة الإدارية)  : مجالات هى ( 1) 
. ختبار التائىوالا ، معامل ارتباط بيرسون و  ، كاى ولتحليل البيانات استخدم اختبار مربع. ( وشؤون الطلبة ، واتخاذ القرار ،

وتبين أن  ، وتوصلت الدراسة إلى أن رؤساء الأقسام بكليات التربية بجامعة بغداد يتمتعون بمستوى عالى من الأداء الإداري 
وهدفت . داري أثر فى وصف واقع الأداء الإ وليس لمتغير النوع ، رؤساء الأقسام لهم معرفة ودرايه بالمهام والمهارات الإدارية

 والتى شملت الأقسام إلى معرفة معايير أداء الجودة الشخصية لدى رؤساء ( 5044) اليحيوى دراسة 
 ، العمل الفائق أداءو  ، التواصل الفاعلو  ، العلاقات الإنسانيةو  ، الصفات الشخصية الإيجابية :

والكشف عن الفروق بين  ، ةالسعودي التدريس بالجامعاتتعزيزها من وجهة نظر أعضاء هيأة  وأساليب
 ء الأقسام تبعاً للكلية و النوعالجودة الشخصية لدى رؤسا آراء أعضاء هيأة التدريس حول معايير أداء

من أعضاء هيأة التدريس من السعوديين الحاصلين على  عضواً  ( 211) وتكونت عينة الدراسة من  ،
 من% 22بنسبة و  ، ( الذكور والإناث) ومن الجنسين  ، من جميع الكليات والأقسام رتبة أستاذ

توصلت الدراسة إلى إنّ معايير أداء الجودة و  ، عضو هيأة تدريس ( 9019) المجتمع الأصلي البالغ 
ن معيار أداء العمل أو  ، درجة متوسطة الشخصية لدى رؤساء الأقسام بالجامعات السعودية بلغت

رجة عالية وأن أبعاد الجودة الشخصية المتعلقة دكان بالأقسام  الفائق للجودة الشخصية لدى رؤساء
 . متوسطة كان بدرجةوالتواصل الفاعل  ، والعلاقات الإنسانية بالصفات الشخصية

اولت موضوع الأداء الأكاديمى من خلال عرض الدراسات السابقة تبين أن معظم هذه الدراسات تن
واتفقت على أهمية الدور الذى  ، جامعاتلرؤساء الأقسام العلمية فى ال والقيادي دارى والشخصىوالإ

حيث  ، رؤساء الأقسام العلمية فى تحقيق الاهداف المنشودة لأقسامهم ولمؤسسات التعليم العالى يؤديه
ون أداء توصلت معظم هذه الدراسات الى حقيقة مفادها وجود العديد من الصعوبات التى تحول د

فضلًا عن ذلك تباينت نتائج . لمام بهاوعدم قدرتهم على الإ ، هم المتوقعةدوار رؤساء الأقسام العلمية لأ
وقد يرجع  ، بعض الدراسات فيما يتصل بدور المتغيرات الشخصية والتنظيمية فى الأداء الإداري 

واختلاف قدراتهم  ، العلمية رؤساء الأقساموالتأهيل ل مستوى الخبرة  اختلاف لىإالسبب فى ذلك 
وفى الصورة العامة  ، وغموض صلاحياتهم ومسؤولياتهم ، المكلفين بهاواستعداداتهم لأداء أعمالهم 
داري تطوير الأداء الإعليم العالى وبخاصة الجامعات بقيام مؤسسات الت تؤكد الدراسات على ضرورة

دارية لياتهم الأكاديمية والإهم على القيام بمهامهم ومسؤو لرؤساء الأقسام العلمية من أجل تشجيع
 . امعات ويخدم الصالح العامكل يحقق أهداف الجوالاجتماعية بش

 : أداة الدراسة
ية داري لرؤساء الاقسام العلمالإعلى الأدبيات والدراسات السابقة المتعلقة بموضوع الأداء بعد الاطلاع 

اتخاذ  : مجالات وهى ةموزعة على ست ، فقرة ( 22) كون من تت انةتم تطوير استب ، بالجامعات
أداء و  ، ستعداد الذاتىالاالقدرة و و  ، التخطيط وتحديد الاحتياجاتو  ، الحقائق القرارات على أساس

حيث تم التأكد من الصدق الظاهرى . نسانيةوالعلاقات الإ ، ل الجماعىالمشاركة والعمو  ، الواجبات
طريقة وذلك باستخدام تم التأكد من ثباتها كما  ، الدراسة بعرضها على مجموعة من المحكمينلأداة 

ت أمام كل ووضع ، ( 0.11)  ارتباط بيرسون معامل  بلغت قيمة حيث  ، ختبارلاعادة اا  ختبار و لاا
  . ( غير موافق بشدة ، غير موافق ، محايد ، موافق ، موافق بشدة) جابة التالية فقرة بدائل الإ
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 : مجتمع الدراسة وعينتها
قسم  ( 12) والبالغ عددهم  ، ازي م العلمية بجامعة بنغاتكون مجتمع الدراسة من جميع رؤساء الأقس

 ، داخل مدينة بنغازي  ، نسانيةالإكلية فى التخصصات التطبيقية و  ( 92) موزعين على  ، علمى
أداة الدراسة على عينة عشوائية بسيطة من تم توزيع و  ، م2092-2092خلال العام الجامعى وذلك 

من  ( %92) وبنسبه  ، ئيس قسم علمير  ( 90) رؤساء الأقسام العلمية بجامعة بنغازى بلغ حجمها 
 . مجتمع الدراسة

 : عرض نتائج الدراسة ومناقشتها 
 ، ومن ثم مناقشتها ، فى ضوء أهداف الدراسة وتساؤلاتهاالتي تم التوصل اليها سيتم عرض النتائج  

 : تىوذلك على النحو الآ
 بجامعة بنغازى؟ داري لرؤساء الأقسام العلميةلإما مستوى الأداء ا - : الأول السؤال

جابات رؤساء الأقسام سط الحسابي والانحراف المعياري لإالمتو  استخرج ، جابة عن هذا السؤالللإ
 .( 9) وذلك كما هو موضح بالجدول  ، العلمية بجامعة بنغازى 

 ( 4) جدول 
 بجامعة بنغازي  لرؤساء الأقسام العلميةالإداري المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لتحديد مستوى الأداء 

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الانحراف المعيارى  المتوسط الحسابى المتوسط النظري  مجالات الدراسة

 7... 71.1 51 القرارات على أساس الحقائقاتخاذ 

 1.14 7..7 51 حتياجاتلتخطيط وتحديد الاا

 2.55 79.1 51 ستعداد الذاتيالقدرة والا

 1.20 5..7 51 أداء الواجبات

 2.22 79.2 51 المشاركة والعمل الجماعى

 0..1 10.7 51 نسانيةوالعلاقات الإ 

 50.02 507.57 4.5 المستوى العام
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لدى رؤساء الأقسام العلمية بجامعة بنغازي عند  هو الأكثر ممارسة نسانية أن مجال العلاقات الإ ( 9) جدول  يتضح من
فى  ، ( 2.10) وانحراف معيارى بلغ  ( 20.2) حسابى قدره حيث تحصل على متوسط  ، بأقسامهم الإداريةأدائهم لمهامهم 

ومجال القدرة والاستعداد الذاتي فى المرتبة الثانية بمتوسطات حسابية وانحرافات  ، مجال المشاركة والعمل الجماعى يمارسحين 
حيث تحصل هذا المجال على  ، مجال اتخاذ القرارات على أساس الحقائق فى المرتبة الثالثة يمارسفى حين  ، معيارية متقاربة

وجاء فى الرابعة والأخيرة مجال التخطيط وتحديد . ( 1.12) وانحراف معيارى قدره  ، ( 29.1) متوسط حسابى بلغ 
وتعنى هذه . حيث تحصلت على متوسطات حسابية وانحرافات معيارية متقاربة أيضا ، ومجال أداء الواجبات ، الاحتياجات

التى أخضعتها دارية المجالات الإ دارية حسبولياتهم ومهامهم الإؤ العلمية بجامعة بنغازي يؤدون مس سامالنتيجة أن رؤساء الأق
دارية من تنظيم العمل وعملية مقدرة والخبرة لتأدية أعمالهم الإوتبين أن رؤساء الأقسام العلمية لديهم ال ، الدراسة الحالية للاختبار

م بأهمية منه يماناً إ ، تخاذ القرارات المتعلقة بالقسمسامهم العلمية لمشاركتهم فى اتصال بأعضاء هيأة التدريس داخل أقالا
 .لية العمل بالقسمآوجهات نظرهم من أجل تطوير  ستفادة مندارته والاإمشاركة أعضاء القسم فى 

النظرى لأداة الدراسة  لمتوسطلاستجابات رؤساء الأقسام العلمية بجامعة بنغازى واولتحديد دلالة الفروق بين المتوسط الحسابى 
 .( 2) وذلك كما هو موضح بالجدول  )  T. test) ختبار التائي استخدم الا

 ( 5) جدول 
ودرجة الحرية والقيمة التائية لتحديد دلالة الفروق بين  ، المتوسط الحسابى والانحراف المعيارى والمتوسط النظرى 

 المتوسطين

 مستوى الدلالة التائيةالقيمة  درجة الحرية المتوسط النظرى  الانحراف المعيارى  المتوسط الحسابى عدد أفراد العينة

90 202.22 20.02 912 19 2.1* 0.02 

  ( 0.02) حصائية عند مستوى  إذات دلالة قيمة *    
 ، ( 20.02)  معيارى بانحراف و  ( 202.22) قيمة المتوسط الحسابي  أن ( 2) جدول اليتضح من 

حصائية إوهى ذات دلالة  ، ( 2.1) ة التائية بلغت القيمو  ، ( 912) توسط النظري فى حين بلغ الم
أن رؤساء الأقسام العلمية فى جامعة بنغازي على هذه النتيجة  وتدل ، ( 0.02) مستوى دلالة  عند

بعملية  القياموالمتمثلة فى اتخاذ القرارات على أساس الحقائق و  ، داريةيقوموا بأداء مهامهم وأعمالهم الإ
ضافة الى بالإ ، عند أدائهم لواجباتهمستعداد الذاتي لقدرة والاامتلاكهم لحتياجات و التخطيط وتحديد الا

العلاقات وحرصهم على العمل الجماعى ن القسم و و ؤ فى شأعضاء هيأة التدريس مشاركة تشجيع 
) دراسة المصرى و  ، ( 2002) يسي وجاءت هذه النتيجة متفقة مع دراسة الدهشان والس ، نسانية داخل أقسامهمالإ

  .( 9090) ودراسة الحجيلي  ، ( 2001
دارى لرؤساء الأقسام العلمية لإاحصائية فى مستوى الأداء إفروق ذات دلالة  توجدهل  : السؤال الثانى

 ؟( والتخصص ، الخبرةو  ، هل العلميالمؤ )  اتجامعة بنغازي تعزى لمتغير ب
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والتى يمكن داري لرؤساء الأقسام العلمية بجامعة بنغازي لإى الأداء الاختبار معنوية الفروق فى مستو 
 ( T. test) الاختبار التائي م استخد ، ( والخبرة ، والتخصص ، المؤهل العلمي)  اتمتغير ل أن تعزى 

مع متغير  ( One Way Anova) وتحليل التباين الأحادى  ، مع متغيرى المؤهل العلمى والتخصص
 : التالىلى النحو وذلك ع ، الخبرة

 : متغير المؤهل العلمى : أولا
تضم المجموعة الأولى رؤساء الأقسام العلمية من حملة  ، لى مجموعتينإلدراسة حسب متغير المؤهل العلمى تم تقسيم عينة ا
دلالة الفروق ة ولمعرف ، رؤساء الأقسام العلمية من حملة شهادة الدكتوراه فى حين تضم المجموعة الثانية ، شهادة الماجستير

تم  متغير المؤهل العلميل تبعاً دارى لرؤساء الأقسام العلمية بجامعة بنغازي فى مستوى الأداء الإ
 .( 2) وذلك كما هو موضح فى الجدول  ( T. test) استخدام الاختبار التائي 

 
 

 ( 7) جدول 
حسب العلمية ساء الأقسام رؤ جابات فات المعيارية والقيمة التائية لإاالمتوسطات الحسابية والانحر 

 متغير المؤهل العلمى

 .( 0.09) عند مستوى دلالة صائية اح ليست ذات دلالة قيمة *                 
بانحراف  ( 910.22) أن المتوسط الحسابى لرؤساء الأقسام من حملة شهادة الماجستير قد بلغ  ( 2) يتضح من الجدول 

وبانحراف قدره  ( 919.02) بينما بلغ المتوسط الحسابى لرؤساء الأقسام من حملة شهادة الدكتوراه  ، ( 22.09) معيارى قدره 
ويستنتج . ( 0.09) عند مستوى دلالة حصائية إليست ذات دلالة  قيمة وهى ، ( 0.999) وبلغت القيمة التائية  ، ( 29.21) 

ذ إ ، حصائية لدى رؤساء الأقسام العلمية بجامعة بنغازى تعزى لمتغير المؤهل العلمىإمن ذلك عدم وجود فروق ذات دلالة 
 داري مهام عملهم الإلحملة شهادة الماجستير والدكتوراه لا يختلفون فى أدائهم  تبين أن رؤساء الأقسام العلمية بجامعة بنغازى من

جميع  وقد يكون السبب فى ذلك راجع الى أن ، يجابى بما يكفل تحقيق أهداف الجامعةإويأدون أعمالهم بشكل  ، بأقسامهم
عداد أ و  ، التدريس)  الأدوار ذاتهاويقوموا بتأدية  ، أثناء تأدية أعمالهمنفسها دارية جراءات الإالإ رؤساء الآقسام العلمية يتبعون 

ويعنى ذلك أن رؤساء  ، وبسبب فهمهم العميق لوظيفتهم نجدهم يسيرون العمل وفق المستهدف ، ( والبحث العلمى ، مناهج
لى والمتمثلة فى اتخاذ القرارات ع ، داريةهم الإيقوموا بأداء مهامهم وأعمالالأقسام العلمية بجامعة بنغازى 

 مستوى الدلالة القيمة التائية درجة الحرية الانحراف المعيارى  المتوسط الحسابى العدد المؤهل العلمى

 .0.4 *0.411 11 57.01 410.57 52 ماجستير

 54.79  4.1.07 22 دكتوراه
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لذاتي عند ستعداد احتياجات وامتلاكهم للقدرة والاالقيام بعملية التخطيط وتحديد الاأساس الحقائق و 
 ون القسم والعملؤ مشاركة أعضاء هيأة التدريس فى شلى تشجيع إضافة بالإ ، أدائهم لواجباتهم

مى الذى نسانية داخل أقسامهم بغض النظر عن المؤهل العلالجماعى وحرصهم على العلاقات الإ
 . ( 2001) ودراسة المصرى  ، ( 9119) وجاءت هذه النتيجة متفقة مع دراسة العمرى  ، يحملونه

 
 : متغير الخبرة : ثانيا

حيث شملت المجموعة الأولى رؤساء الأقسام الذين يبلغ  ، تم تقسيم عينة الدراسة الى ثلاث مجموعات
ن يتراوح يمجموعة الثانية رؤساء الأقسام الذالبينما شملت  ، سنوات فأقل 2عدد سنوات الخبرة لديهم 

مجموعة الثالثة رؤساء الأقسام فى حين ضمت ال ، سنوات 90 - 1بين  عدد سنوات الخبرة لديهم ما
حيث تم استخراج المتوسطات والانحرافات  ، سنوات فأكثر 90ات الخبرة لديهم ين يبلغ عدد سنو الذ

 ، جابة بين مجموعات سنوات الخبرةفى الإ الاختلافاتلبيان  ، ىلكل مجموعة على حد المعيارية
 .يوضح ذلك ( 2) والجدول 

 ( 1) جدول 
 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لرؤساء الأقسام تبعا لمتغير الخبرة

 المعياري  نحرافالا  الحسابي المتوسط العدد عدد سنوات الخبرة

 5..52 2..471 55 سنوات 2أقل من 

2- 40 11 410.24 5..1. 

 0..52 411.71 44 سنوات 40أكثر من 

 52.90 414.44 10 المجموع

سنوات  2ين يبلغ عدد سنوات الخبرة لديهم ذأن المتوسط الحسابى لاستجابات رؤساء الأقسام العلمية ال ( 2) يتضح من الجدول 
 متوسط الحسابى لاستجابات رؤساء الأقسام العلميةبينما بلغ ال ، ( 22.12) وبانحراف معيارى قدره  ، ( 929.12) فأقل بلغ 

) قدره معيارى وبانحراف  ، ( 920.29) سنوات  90 -1الذين يتراوح عدد سنوات الخبرة لديهم مابين 
سنوات  90المتوسط الحسابى لاستجابات رؤساء الأقسام العلمية الذين يبلغ عدد سنوات خبرتهم فى حين بلغ  ، ( 21.11

ولاختبار معنوية الفروق بين المتوسطات الحسابية لاستجابات . ( 22.10) وبانحراف معيارى قدره  ، ( 922.22) فأكثر 
 ، ( One Way Anova)  التحليل التباين الاحادى استخدامتم  ، رؤساء الأقسام حسب مجموعات الخبرة الثلاث

 .يوضح ذلك ( 2) والجدول 
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 ( 2) الجدول 
 لاستجابات رؤساء الأقسام حسب متغير الخبرة ( F) ومتوسط المربعات والقيمة الفائية  مصدر التباين ومجموع المربعات

 مستوى الدلالة القيمة الفائية درجة الحرية متوسط المربعات مجموع المربعات مصدر التباين

  5 195..75 17..27. بين المجموعات
0..49* 

 
 11 151..1. 11244.191 داخل المجموعات 0.01

 10  194.2.210 وعالمجم

 .( 0.09) و ، ( 0.02) احصائية عند مستوى دلالة  ليست ذات دلالة قيمة*              
) حصائية عند مستوى دلالة إليست ذات دلالة قيمة وهى  ، ( 0.191) أن القيمة الفائية بلغت  ( 2) يتضح من الجدول 

معة بنغازي تعزى احصائية فى استجابات رؤساء الأقسام العلمية بجإمن ذلك عدم وجود فروق ذات دلالة ويستنتج  ، ( 0.02
دارية بالقسم العلمى وكلياتهم بنغازي يقوموا بأداء أعمالهم الإ ذ تبين أن جميع رؤساء الأقسام العلمية بجامعةإ ، لمتغير الخبرة

مون بتسيير يقو  مية بجامعة بنغازي أن رؤساء الأقسام العلذلك السبب فى  يرجعوقد  ، بغض النظر عن عدد سنوات الخبرة
والتى  ، بحكم ضعف البرامج التدريبية التى تقدمها الجامعة لرئيس القسم ، داري بشكل اعتيادى وبدون تطوير أو تغييرعملهم الإ

وجاءت  ، مل الذى يقوم بممارسته داخل قسمهم مع طبيعة العءدارية بشكل يتلاخلالها تطوير مهاراته وقدراته الإيستطيع  من 
 . ( 9090) هذه النتيجة متفقة مع دراسة الحجيلي 

 : متغير التخصص : ثالثا
ا ضمت المجموعة بينم ، حيث شملت المجموعة الأولى رؤساء الأقسام بالكليات العلمية ، لى مجموعتينإقسمت عينة الدراسة 

دارى لرؤساء الأقسام الأداء الإدلالة الفروق فى مستوى ولمعرفة  ، قسام بالكليات الانسانيةالثانية رؤساء الأ
وذلك كما هو  ( T. test) تم استخدام الاختبار التائي  التخصصالعلمية بجامعة بنغازي تبعا لمتغير 

 .( 1) موضح فى الجدول 
 ( .) الجدول 

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والقيمة التائية لرؤساء الأقسام حسب متغير التخصص

 مستوى الدلالة القيمة التائية الانحراف المعيارى  درجة الحرية المتوسط الحسابى ددالع التخصص

 ..0.4 4.1.1 44.15 11 .421.1 12 الأقسام العلمية

   44.51 11 4.5.40 72 الأقسام الأنسانية
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 .( 0.02) ليست ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة قيمة *                   
وبانحراف معيارى  ، ( 921.21) أن المتوسط الحسابى لرؤساء الأقسام ذوى التخصص العلمى بلغ  ( 1) يتضح من الجدول 

وانحراف  ( 912.90) نسانى على متوسط حسابى بلغ حصل رؤساء الأقسام ذوى التخصص الإفى حين ت ، ( 99.22) قدره  
حصائية عند مستوى إليست ذات دلالة قيمة وهى  ( 9.112) بينما بلغت قيمة الاختبار التائي  ، ( 99.21) معيارى قدره 

  .( 0.02) دلالة 
اذ  ، حصائية لدى رؤساء الأقسام العلمية بجامعة بنغازى تعزى لمتغير التخصصإعدم وجود فروق ذات دلالة يستنتج من ذلك 

داري لإفون فى أدائهم لمهام عملهم الا يختل ( نسانيةالتطبيقية والإ ) تبين أن رؤساء الأقسام العلمية بكليات جامعة بنغازى 
يمارسون نفس الأدوار والمهام الادارية لى أن رؤساء الأقسام العلمية بجامعة بنغازى إب فى ذلك وقد يرجع السب ، بأقسامهم

وجميع رؤساء  ، مكانيات والمقدرات المتاحة من الجامعة للكلياتتتشابه الإأضف الى ذلك  ، بغض النظر عن تخصص الكلية
ع جميع الكليات بالجامعة لنفس أيضا تخض ، دارية داخل الجامعةكاديمية والإنفس الظروف البيئية والأ تقريباً لأقسام يعيشون ا

بأداء مهامهم  ن م العلمية فى جامعة بنغازي يقومو أن رؤساء الأقساويعنى ذلك  ، نظمة والقوانين واللوائحالأ
القيام بعملية التخطيط وتحديد ارات على أساس الحقائق و والمتمثلة فى اتخاذ القر  داريةوأعمالهم الإ

ضافة الى تشجيع مشاركة بالإ ، لذاتي عند أدائهم لواجباتهمستعداد اوامتلاكهم للقدرة والاحتياجات الا
نسانية داخل الجماعى وحرصهم على العلاقات الإ أعضاء هيأة التدريس فى شئوون القسم والعمل

وجاءت هذه النتيجة  ، بغض النظر عن تخصصاتهم نفس المستوى تقريباً ويأدون مهامهم ب ، أقسامهم
   . ( 2099) ودراسة اليحيوي  ، ( 2090) الحجيلي دراسة  ، ( 2001) متفقة مع دراسة المصرى 
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 نتائج الدراسة وتوصياتها
لهم بأداء مهامهم وأعما ن م العلمية فى جامعة بنغازي يقومو أن رؤساء الأقسالى إتوصلت الدراسة 

حتياجات لتخطيط وتحديد الاوالمتمثلة فى اتخاذ القرارات على أساس الحقائق والقيام بعملية ا ، داريةالإ
مشاركة أعضاء هيأة تشجيع  فضلًا عن ، ستعداد الذاتي عند أدائهم لواجباتهموامتلاكهم للقدرة والا

كما  ، ية داخل أقسامهمنسانالجماعى وحرصهم على العلاقات الإ ون القسم والعملالتدريس فى شؤ 
تبين أن الممارسات الإدارية لرؤساء الأقسام العلمية بجامعة بنغازى كانت أعلى من المتوسط بغض 

 .والخبرة ، والتخصص ، النظر عن متغير المؤهل العلمي
 : وبناء على هذه النتائج يمكن تقديم التوصيات التالية

دارية لإليات رؤساء الأقسام فى المجالات العلمية واوار ومهام ومسؤو لتوصيف أدشاملة و وضع لوائح وأنظمة محددة   -9
 .والتربوية والاجتماعية

 .ويقيمون من خلالها ، ختيار رؤساء الأقسام من قبل أعضاء هيأة التدريسا بموجبها متحديد معايير معينة يت -2
 ، عملهم من أجل مواكبة التقدم الحاصل فى العالم لمجاالعناية بتدريب رؤساء الأقسام على استخدام التقنيات الحديثة فى  -2
 . فير الوقت والجهد أثناء ممارستهم لمهامهموتو 
وذلك من خلال اتاحة الفرصة للمشاركة فى المؤتمرات العلمية وحضور الندوات  ، دارى لرؤساء الأقساملإتطوير الأداء ا -2

 . قدراتهممهاراتهم و من أجل تطوير  ، بالداخل والخارجوورش العمل 
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 الملخص

 المستجدات من الكثیر ظھور لىإ التعلیم تكنولوجیا مجال فى الحادث العلمى التقدم و التطور دىأ    

 العملیة ةاءكف رفع فى ملالالا للاستفادة ملحة ضرورة التعلیمیة العملیة فى توظیفھا صبحأو التكنولوجیة

ت تلك بین ومن التعلیمیة  . لكترونىالإ بالتعلیم یسمى ما المستحدثا

  لىإ الورقة ھده ھدفت وقد

 . یبیابل الدراسیة المناھج واقع وصف   -1

 .بلیبیا الدراسیة المناھج على لكترونىالإ التعلیم تطبیق كیفیة على التعرف  -2

 .بلیبیا الدراسیة المناھج فى لكترونىالإ التعلیم استخدام من تحد التى المعوقات على التعرف - -3

 التعلیم لىإ الورقة هذھ فى التطرق تم وقد التحلیلى الوصفى المنھج باستخدام ھدافالأ هذھ مناقشة تم وقد

 النظریة المحاور لىإ الورقة هذھ توزیع دلك اقتضى وقد النظریة الكتابات بعض خلال من لكترونىالإ

 : التالیة

  .لكترونىالإ التعلیم  مفھوم -

  . لكترونىالإ التعلیم نواعأ -

 . لكترونىالإ التعلیم ھدافأ -

 . لكترونىالإ التعلیم مجال فى خرىالأ الدولجارب ت -

  اللیبیة المناھج على لكترونىالإ التعلیم تطبیق كیفیة -

 . لكترونىالإ التعلیم استخدام اتررمب -

 . لكترونىالإ التعلیم تطبیق ثناءأ تواجھنا التى التحدیات -

  . لكترونىالإ التعلیم عیوب -

 الدراسية المناهج على نًوًالقائم منها ليستفيد التوصيات من مجموعة بوضع الباحثة قامت وختاماً 
 .ًبليبيا

Summary  

Development and scientific progress in the field of the incident Technology 
Education led to the emergence of a lot of technological developments. In 
the educational process became employed an urgent need to utilize them in 
raising an efficient educational process Among those innovations is called 
education-mail. 
The aim of the paper to this topic 
1 - Description of the reality of the curriculum Bulbaa. 
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2 - Learn how to apply the E-Learning curriculum in Libya. 
3-To identify the obstacles that limit the use of e-learning in the curriculum, 
Libya. 
These goals have been discussed targets using descriptive analytical 
method. This paper has been addressed to the E-Learning through some 
theoretical writings. The required distribution knead this  paper Wenta axes 
theory the following: 
- The concept of E-Learning. 
- Types of E-Learning. 
- E-Learning goals. 
- The experiences of other countries in the field of E-Learning. 
  - How to apply the E-Learning curriculum Libyan 
- The reasons for the use of E-Learning. 
  - Challenges that we face during the application of E-Learning. 
  - E-Learning disadvantages. 
Finally, the researcher has developed a set of recommendations for the 
benefit of those in charge of curriculum, Libya. 
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 مقدمة
ًالتطوراتًًًً ًهذه ًتركت ًوقد ًالمجالات ًمختلف ًفى ًمذهلة ًعلمية ًتطورات ًالمعاصر ًعالمنا يشهد

لىًضرورةًالمؤسسةًالتعليميةًفنادىًالتربويونًإبصمتهاًعلىًمختلفًمناحىًالحياةًفىًالمجتمعًومنهاً
ًالنهوضًبالمجتم ًثم ًومن ًالتربوى ًالعمل ًللنهوضًبواقع ًالتكنولوجية ًالتطورات ًهذه ًمن عًالاستفادة

ًالتربويينًلإ ًالمناهجًوكانتًوسيلة ًتطوير ًكانتًعملية ًهنا ًومن ًالمدرسى ًالمنهج ًهو ًالتغيير جراء
ً.الدراسيةًضرورةًملحةً

ًإًًًً ًوحيث ًالدراسية ًالمناهج ًمرتكزًأًًتعدن ًالأهم ًتعد ًحيث ًالتعليمية ًالعملية ًالذات ًيمدًساس ى
ذاًيستلزمًتطويرًنًهماعيةًوالاقتصاديةًفإعنًواقعًالحياةًالاجتنهاًتعبرًالمتعلمينًبالعلمًفضلاًعنًأ

ًالنظرًفىًأً ًوا عادة ًمنًالممناهجًالتعليم ًوالاستفادة ًوالتكنولوجيةًوالإقلالًمنًهدافها ستجداتًالعلمية
العملياتًالعقليةًالعلياًومهاراتًالتفكيرًاللازمةًبداعًوتنميةًقالًإلىًثقافةًالتفكيرًوالإظًوالانتثقافةًالحف

اتًاللازمةًللتعاملًمنًحفظهاًثمًنسيانهاًوتنميةًالمهارًًاتًواكتسابهاًوفهمهاًبدلاً للتعاملًمعًالمعلوم
فمنًدونًالاهتمامً (  6112 ، عبد السلام) .ًلىًوتوظيفهًفىًالعمليةًالتعليميةًمعًالحاسبًالآ

ًً.نًتوجدًعمليةًتربويةًناجحةلاًيمكنًأًالمناهجًالدراسيةب
فىًكثيرًمنًدولًالعالمًبماًفىًًبالمنهجًوتطويرهًبكثيرًمنًالعنايةًوًالاهتمامًًالاهتمامًحظيًوقدً

لعولمةًفىًعصرناًالحاضرًوماًذلكًإلاًذلكًالولاياتًالمتحدةًالامريكيةًرائدةًالحضارةًوحاملةًلواءًا
ًبهلأ ًيقوم ًالذى ًالدور ًالدراسىًهمية ًالنموًًالمنهج ًجوانب ًجميع ًفى ًالطالب ًشخصية ًتشكيل فى

بكلًمتغيراتهًالمحتملةًمرًالذىًيساعدهمًفىًتكيفهمًمعًواقعهمًالمعاصرًويعدهمًللمستقبلًلفةًالأالمخت
ً (  6101 ، شاهين) .ً
ىًالوقتًليهًفالتطويرًفوماًنوعيةًالناتجًالذىًنطمحًإًنريدًنًنعرفًماونقصدًبالتطويرًهناًهوًأًًً 

خرينًومنًمنًتجاربًالآًواضحةًمستفيداً لىًسياسةًتعليميةًيستندًإًنالحاضرًضرورةًملحةًويجبًأ
اًحسنًويشملًهذفالتطويرًيعنىًالتغييرًوالتبديلًإلىًماًهوًأً.بحاثًوالدراساتًالتربويةًالمعاصرةًالأ

ًوأ ًأهدافًومحتوى ًمن ًالمنهج ًعناصر ًجميع ًوسائلًالتعديل ًتدريسًو ًواستراتجيات ًتعليمية نشطة
ً.تعليميةً

راتًالعلميةًنظمةًتعليميةًتواكبًالتطوًألماًتوفرهًمنًًهذاًالتطويروللمؤسسةًالتعليميةًدورًبارزًفىًًًً
وهوًتمًتأسيسًتعلمًمتكاملًمعتمدًعلىًهذهًالتقنيةًًفقدنترنتًوالنظمًالالكترونيةًالمتلاحقةًكتقنيةًالإ
والمعلوماتًالتىًيتعاملًمعهاًًتونتيجةًللتزايدًالمستمرًفىًكميةًالبياناًلكترونىماًيسمىًبالتعليمًالإ

ًإنالإ ًدفعه ًالذى ًالأمر ًفىًشتىًمجالاتًالحياة ًالمعلوماتًسان ًهذه ًلتخزين ًوسيلة ًالبحثًعن لى
لوماتًوشبكاتًدىًهذاًالتطورًفىًتكنولوجياًالمعأًمثلًفقدواسترجاعهاًواستثمارهاًبالشكلًالأوالبياناتً

ً ًالاجتماعى ًبإالتواصل ًالتعليم ًيكون ًان ًضرورة ًمحوراً ألى ًالمتعلم ًيجعل ًمرن ًالعمليةًًسلوب فى
صبحًمنًالضرورىًأمكاناتهًلذاًاً وقاتًالمناسبةًلهًوفقاًلقدراتهًوًعليميةًبحيثًيستطيعًالتعلمًفىًالأالت

علىًالنظامًالتربوىًمواكبةًهذهًالتغيراتًلمواجهةًالمشكلاتًالتىًقدًتنجمًعنًهذاًالتطورًمثلًكثرةً
نماطًألىًظهورًإدىًهذاًكلهًأنقصًالمعلمينًوبعدًالمسافاتًوقدًنًوًالمعلوماتًوزيادةًعددًالمتعلمي
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ًالتك ًالثورة ًظهور ًمع ًخاصة ًللتعلم ًعديدة ًوطرق ًالمعلوماتًمما ًتقنية ًفى ًأنولوجية ًزيادةًإدى لى
خرينًوحاجةًالمتعلمًلبيئاتًغنيةًومتعددةًالمصادرًللبحثًوالتطويرًلىًتبادلًالخبراتًمعًالآإالحاجةً

ًالإالذاتىًفظهرًماً ًالمنطلقًتيسمىًبالتعليم ًالإلكترونىًومنًهذا ًالتعليم برزًألكترونىًمنًعدًتقنية
 براهيمإ) الباحثونًوتناولوهًمنًجوانبًمختلفةًًبهًلهذاًاهتمًسرعهاًتطوراً أثارةًوًإكثرًتقنياتًالحاسوبًأوً
، 6101 ) . 

النجاحًفىًًهمًعواملأًحدًأساليبًالحديثةًفىًالتدريسًوهوًلكترونىًمنًالأسلوبًالتعليمًالإأويعدًًًًً
ًالتعل ًالمنظومة ًإً،ًميةيتطوير ًأًلىوبالنظر ًنجد ًالليبى ًالمجتمع ًفى ًتقليديةمناهجنا ًمازالت لاًًنها

ً ًمن ًالعصرية ًالتطورات ًتدريسهاتجارى ًوطرق ًمضمونها ًأً،ًحيث ًالازدواجيةًكما ًمن ًتعانى نها
ًوً ًالتطوروالتكرار ًتتناسبًمع ًيجرىًًلا ًما ًوكل ًومتطلباته ًتقنياتًالعصر العلمىًوالتكنولوجىًومع

ًمنًتعديلاتًلاًيتعدىًالحذعليه ًوالتأخيرًواً ًفا ًالتقديم ًأو ىًنًكانًهناكًتعديلًيكونًفوالإضافة
ًبالإ ًالاهتمام ًدون ًينعكسًسلبياً المسمياتًفقط ًمما ًالجوهرية ًبصفةًًضافات ًالتعليمية ًالعملية على

ًكذلكًإعا ًوالحديثالغلبًأًنًمة ًلاًتواكبًالجديد ًالدراسية ًعلىًالنظرًًمواد ًإفهىًتقوم ًالجزئية لىًة
ىًإلىًإطارًمحددًولاًتنتمًالتىًلاارةًعنًمجموعةًمنًالموادًالدراسيةًالمنفصلةًالمعرفةًفالمنهجًعب

ًأً ًبينها ًإً،ًحيانغلبًالأرابط ًبطريقةًبالإضافة ًالدراسية ًالمواد ًمن ًلكثير لىًغيابًالجانبًالعملى
ًً.حيانًفىًالكثيرًمنًالأًللمرونةًاً تجعلهًفاقد

ًوالمناهجًجريتًمؤتمراتًمحدودةأًوقد ًعامة ًبصفة ًالتعليم ًلتطوير ًخاصةًًفىًليبيا ًبصفة الدراسية
منًًبضرورةًالاستفادة(3102ًً)ًًنصراتوً(3102ًً)ًصواتًالباحثينًمنهمًفرحاتًتعالتًفيهاًأ

بينًالمناهجًًفالفجوةًكبيرةًجداً التطوراتًالتكنولوجيةًالحديثةًلدعمًوتطويرًالمنظومةًالتعليميةًفىًليبياً
ًيفرضًعلينا ًما ًوهذا ًالعربية ًالمجتمعات ًفى ًالدراسية ًوالمناهج ًالليبى ًالمجتمع ًفى نحنًًالدراسية

لىًهذاًالتدهورًالواضحًفىًإباحثينًفىًالمجتمعًالليبىًأنًنلفتًالنظرًبالدراساتًوالبحوثًبوصفناً
ً.بالمرحلةًالجامعيةًًمنًالمرحلةًالابتدائيةًوانتهاءً ًاً مناهجناًالدراسيةًفىًجميعًمراحلًالتعليمًبدء

مسايرتهاًللتطورًًعادةًالنظرًفىًالمناهجًالدراسيةًوتطويرهاًلعدموكانًمنًتوصياتًهذهًالمؤتمراتًإًً
ًالتوصياتًبعيالعلمىًلكنًوللأ عدادًالمناهجًعلىًإًًارًمنًقبلًالمسؤوليننًالاعتبسفًلمًتأخذًهذه

ًالليبيىًبعيد ًًاً ومازالًالمجتمع ًحتىًعنًالتفكير ًالبعد ًالمجالكل ًللمناهجًالدراسيةًً،ًفىًهذا فلابد
التكاملًوكذلكًًميةًوتدعمًالثقافةًوتؤكدًعلىًمبدأفىًالمعرفةًالعلًدةنًتواكبًالزيادةًالمضطرًالليبيةًأ

ً ًبالتقنية ًالمناهج ًربط ًمن ًتوفرًً،ًلحديثةالابد ًشاملة ًتحليلية ًرؤية ًلتقديم ًالورقة ًهذه ًجاءت لذلك
ًالدراسيةً ًمناهجنا ًتطوير ًفىًمشروع ًللبدء ًمنها ًالاستفادة ًيمكن ًواقعية معطياتًومعلوماتًونماذج

ًالليبيى ًبالمجتمع ًطرحاً ًوالارتقاء ًالتحليلية ًالرؤية ًهذه ًستشمل ًإًكما ًيجبًتجاوزها ًالتى نًللعوائق
ً:لىًإفىًهذهًالورقةًًوتأسيساًعلىًماًتقدمًتهدفًالباحثةً.وجدتًونقاطًالضعفًالتىًيجبًتلافيها

  .ًوصفًواقعًالمناهجًالدراسيةًبليبياً–0ً

.لكترونىًعلىًالمناهجًالدراسيةًبليبياًتعرفًعلىًكيفيةًتطبيقًالتعليمًالإالً-3  
.ًلكترونىًفىًالمناهجًالدراسيةًبليبياًالتىًتحدًمنًاستخدامًالتعليمًالإًالتعرفًعلىًالمعوقاتً-2  
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مةًوالحيويةًوهوًموضوعًراهنتًعليهًمهحدًالموضوعاتًالأنهاًتتناولًأًفىًهميةًهذهًالورقةأًوتأتىًًً
التعليميةًسيساهمًبشكلًكبيرًوفاعلًفىًحلًمعظمًمشاكلهاًًمجالاً ًمعظمًالمؤسساتًالتعليميةًوعدته

ًاً تعليميًاً نظاملمامًبهًبوصفهًزلناًفىًمجتمعناًالليبىًنفتقدًالإلكترونىًوالذىًماموضوعًًالتعليمًالإوهوً
نًتكونًهذهًالورقةًوتأملًالباحثةًأً،ًجداً ًاً دراكناًلهذاًالمفهومًبسيطومازالًإًلهًثقافتهًولغتهًالخاصةً

السياسةًالتعليميةًبماًيتلاءمًمعًالتقنياتًحديثًلدراساتًمستقبليةًميدانيةًفىًالمجتمعًالليبىًلتًتمهيداً 
نًهذهًالورقةًجاءتًاستجابةًللاتجاهاتًالحديثةًالتىًتنادىًبضرورةًتطويرًالمناهجًكذلكًأً،ًالحديثة
ًفىًإًالدرً ًالحديثة ًلتوظيفًالتقنية ًالمناهجًالدراسيةاسية كذلكًمنًً،ًبالمجتمعًالليبىًخصوصاً ًعداد

كثرًفاعليةًتواكبًالمجتمعًالليبىًعلىًتصميمًمناهجًأالمناهجًبنًتفيدًهذهًالورقةًمصممىًالممكنًأ
علميةًلكلًالمهتمينًًلكترونىًليكونًوثيقةحولًالتعليمًالإًمرجعياً ًهذهًالورقةًدليلاً تقدمًالعصرًالحالىً

ً.لكترونىًبالتعليمًالإ
ً

 لكترونىالتعليم ال 
كيفية تطبيقه على  ، لكترونىالتعليم ال ى فى مجال خر تجارب الدول الأ ، هدافهأ ، نواعهأ ، مفهومه

 .   عيوبه  ، التحديات التى تواجهه ، مبررات استخدامه ، المناهج الليبية
 

 مفهوم التعليم ال لكترونى 
لكترونيةًمتنوعةًتشملًبأنهًتعلمًالطلبةًمنًخلالًوسائطًإ(3101ًً)ًمنًالشناقًوقسيمًًعرفهًكلً-

ً.ًوًبمساعدةًالمعلمًالتعلمًالذاتىًأرنتًباعتمادًمبدأًالحاسوبًوالانت
لنوعًمنًالتعليمًالذىًيعتمدًعلىًأجهزةًالحاسبًنهًذلكًابأ(3100ًً)عرفهًكللًمنًحساموًوفوازًً-
ًفىالآ ًالمتطورة ًوالتقنيات ًأًلى ًالدراسى ًالفصل ًداخل ًالمعلمًعرضًالدروس ًبين ًالاتصال ًفى و

ً.والطالبً
لياتًالاتصالًالحديثةًكالحاسبًوالشبكةًتعلمًباستخدامًآبأنهًطريقًلل(3112ًً)ًيعرفهًجاملًومحمدًً-

دارةًأجلًايصالًالمعلومةًللمتعلمًبأسرعًوقتًوأقلًتكلفةًوبصورةًتمكنًمنًإوالوسائطًالمتعددةًمنً
 .ًداءًالمتعلمًسًوتقويمًأالتعليميةًوضبطهاًوقياًالعملية

نهًنظامًتعليمىًيستخدمًتقنيةًالمعلوماتًوشبكاتًالحاسوبًفىًتدعيمًبأ(3102ًً)ًيعرفهًنصراتًًً-
ً.ًًوتوسيعًالعمليةًالتعليميةًمنًخلالًمجموعةًمنًالوسائلًمنهاًالانترنتً

ً،ًهمًفىًزيادةًفاعليةًالمتعلمينبأنهًمنًالأساليبًالحديثةًفىًالتعلمًيس(3112ً)ًيعرفهًالبركاتىًً-
نهًيمكنهمًمنًالاكتشافًوالتحليلًوالتركيبًويساعدهمًةًأكبرًلأكنًالمتعلمينًمنًتحملًالمسؤوليويم

ً.ًًفىًاكتسابًمهاراتًعاليةً
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لياتًالاتصالًالحديثةًمنًبأنهًطريقًللتعلمًباستخدامًآ(3100ًً)ًورندةًًمنًالنجدىًيعرفهًكلً-
ً.لكترونيةًلياتًبحثًومكتباتًإسوماتًوآعددةًمنًصوتًوصورةًورًمتًحاسبًوشبكاتًووسائط

يصالًرونيةًوالحاسوبيةًفىًعمليةًنقلًواً لكتنهًاستخدامًالوسائطًالإبأًً(3112ً)ًيعرفهًعبدًالكريمًً-
مساعدةًًوقدًيكونًهذاًالاستخدامًفىًالصورةًالبسيطةًكاستخدامًوسائلًالكترونيةً،ًالمعلوماتًللمتعلم

تقنياتًالانترنتًًوًقدًيكونًاستخدامهًفىًالفصولًالافتراضيةًمنًخلالفىًعمليةًعرضًالمعلوماتًأ
.ً

ًهنتتفقًعلىًأنهاًجميعاًلكترونىًفإالتىًقدمتًللتعليمًالإًاختلفتًالتعريفاتنهًمهماًترىًالباحثةًأوًًًًً
ًالحاسبًالآ ًيشمل ًوأن ًالمجالاتلابد ًفى ًلتوظيفه ًأً،ًالتعليميةًلى ًليسًمعنىًهذا ًالتعلولكن يمًن

ًالحاسبًالآالإ ًالتفكيرًواستخدامًوتطويرًًلىًولكنهلكترونىًهوًامتلاكًعددًمنًأجهزة ًلتعليم طريقة
لافتراضىًمصطلحًالتعليمًاًانًبعضًالباحثينًاستخدموًكذلكًترىًالباحثةًأً،ًالملكاتًالفرديةًللطلاب
ًلكترونىًليسًافتراضياً باحثةًغيرًصحيحًفالتعليمًالإلكترونىًوهذاًفىًاعتقادًالللدلالةًعلىًالتعليمًالإ

ً.واقعيةًلًدراسيةًبلًهوًتعليمًواقعىًيتمًداخلًفصوً
 أنواع التعليم ال لكترونى

والبيئةًالتىًيطبقًفيهاًفيماًإذاًكانتًبيئةًًلكترونىًحسبًنظرةًالمهتمينًبهتعددتًانواعًالتعليمًالإ
راضيةًتوًبيئةًافواقعيةًأ  

 0 – التعليم ال لكترونى المباشر) المتزامن ( 
الدوليةًللمعوماتًلتوصيلًوتبادلًالدروسًبينًًسلوبًوتقنياتًالتعليمًالمعتمدةًعلىًالشبكةويقصدًبهًأ

مثلًالمحادثةًالفوريةًومنًإيجابياتًهذاًالنوعًً،ًالمعلمًوالمتعلمًفىًنفسًالوقتًالفعلىًلتدريسًالمادة
.نًالطالبًيحصلًعلىًالتغذيةًالراجعةًالمباشرةًلدراستهًفىًالوقتًنفسهًأ  

 6 – التعليم ال لكترونى غير المباشر ) غير المتزامن (
ًأويعًًً ًمكثفة ًدروس ًعلى ًالمتعلم ًحصول ًحصصًوفقنى ًفيهًًو ًينتقى ًمخطط ًدراسى برنامج

لكترونىًمثلًساليبًالتعلمًالإاسبًمعًظروفهًعنًطريقًتوظيفًبعضًأماكنًالتىًتتنالأوقاتًوالأ
لهًاسبًنًالمتعلمًيتعلمًحسبًالوقتًالمنومنًإيجابياتًهذاًالنوعًأًشرطةًالفيديولكترونىًوألبريدًالإا

ًلكترونياً ليهاًإوحسبًالجهدًالذىًيرغبًفىًإعطائهًكذلكًيستطيعًالطالبًإعادةًدراسةًالمادةًوالرجوعًإ
 ( 6112 ، الغريبى) .ًكلماًاحتاجًذلكً

الحضورىًًىًيمزجًبينًالتعليمأ)ًًوًمتمازجاً عنًبعدًأًلكترونىًكلياً الإنًيكونًالتعليمًكماًيمكنًأًًًً
وىًالتعليمىًوالاختصاصًونوعيةًذًيتمًتنظيمًحصصًحضوريةًحسبًالمحتإ(ً.ًلكترونىالتعليمًالإ

ماًبقيةًأ.ًةًحضوريةًوذلكًبهدفًالمصداقيةًنًالاختباراتًتتمًعادةًبصفكماًأ.ًالأنشطةًالتعليميةً
ً.لكترونىةًغيرًحضوريةًعنًطريقًمنظومةًالتعليمًالإالتكوينًفيتمًبصف
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 :أهداف التعليم اللكتروني 
:لكترونيًإلىًتحقيقًالعديدًمنًالأهدافًعلىًمستوىًالفردًوالمجتمعًمنهاالإيهدفًالتعليمً  

ً.تحسينًمستوىًفاعليةًالمعلمينًوزيادةًالخبرةًلديهمًفيًإعدادًالموادًالتعليمية •
ًالمعلوم • ًوًالوصولًإلىًمصادر أوراقًالبحثًعنًطريقًشبكةًاتًوالحصولًعلىًالصورًوالفيديو

يضاحًالعمليةًالتعليميةالانترنتًواستخدامهاًفيًشرحً ً.وا 
 .لكترونيةًللطالبًوالمعلمفيرًالمادةًالتعليميةًبصورتهاًالإتوً •
علىًًنًالنقصًفيًالكوادرًالتعليميةًالمميزةًيجعلهمًحكراً إإذًً،ًمميزينتذةًإمكانيةًتوفيرًدروسًلأسا •

ًالطلاب ًمن ًمحدود ًجزء ًمنهم ًيستفيد ًو ًمدارسًمعينة ًالكوادرً. ًتعويضًالنقصًفي ًيمكن كما
 . الأكاديميةًوالتدريبيةًفيًبعضًالقطاعاتًالتعليميةًعنًطريقًالصفوفًالافتراضية

كماًً،ًوقتيثًيستطيعًالرجوعًللدرسًفيًأيًحً،ًتساعدًالطالبًعلىًالفهمًوالتعمقًأكثرًبالدرس •
نترنتًعلىًشبكةًالإًالقيامًبواجباتهًالمدرسيةًبالرجوعًإلىًمصادرًالمعلوماتًالمتنوعةيساعدهًعلىً
ًالإ ًالأستاذًلطلابهًمدعمةًبالأمثلةًالمتعددةأوًللمادة ًلكترونيةًالتيًيزودها بالتاليًالطالبًيحتفظً.

 .بالمعلومةًلمدةًأطولًلأنهاًأصبحتًمدعمةًبالصوتًوالصورةًوالفهم
فيًالعمليةًالتعليميةًلهًفائدةًجمةًبرفعًالمستوىًالثقافيًالعلميًًاً أساسيًاً جزءبوصفهًنترنتًإدخالًالإ •

منًإهدارهًعلىًًوًزيادةًالوعيًباستغلالًالوقتًبماًينميًلديهمًالقدرةًعلىًالإبداعًبدلاً ً،ًللطلاب
 .مواقعًلاًتؤديًإلاًإلىًانحطاطًالمستوىًالأخلاقيًوالثقافي

ًبحيثًي • ًلكلًمدرسة ًأولياءًالأمورًمعًالمبناءًشبكة ًلكيًيكونواًتواصلًمنًخلالها علمينًوالإدارة
 .همًوًنشاطاتًالمدرسةئعلىًاطلاعًدائمًعلىًمستوىًأبنا

 (  6112، قطيط) .ًًتواصلًالمدرسةًمعًالمؤسساتًالتربويةًوالحكوميةًبطريقةًمنظمةًوسهلة
 تجارب الدول الاخرى فى مجال التعليم ال لكترونى

وهذاًدليلًً،ًالمتحضرًهمًسماتًالمجتمعمنًأًًقليديةًإلىًالأنظمةًالرقميةًيعدالأنظمةًالتالانتقالًمنً
نًالدولًالمتقدمةًوالدولًالناميةًلأوستستعرضًالباحثةًبعضًتجاربًً،ًالمجتمعاتًعلىًرقىًهذه

ً،ًستراليةالأًالمجالًلاًيتسعًلذكرًكلًتجاربًالدولًلذلكًستكتفىًالباحثةًبالحديثًعنًالتجربتين
ًًً.والمصريةً  

 : سترالية التجربة الأ
ًولذاًفالانخراطًفىً،ًففىًكلًولايةًوزارةًمستقلةً،ًراتًالتربيةًوالتعليماسترالياًعددًمنًوزًيوجدًفىًأًًً

ًلأ ًولاية ًمتفاوتًمن ًالتقنية ًخرىًمجال ًفىًأ. ًالفريدة ًفكتورياوالتجربة ًهىًفىًولاية حيثًً،ًستراليا
ًالتربيةًوالتعليم دخالًالتقنيةًفىًعامًًوضعتًوزارة نًعلىًأ0222ًالفكتوريةًخطةًلتطويرًالتعليمًوا 

ًالخطةًفى نترنتًعنًولايةًبشبكةًالإنًيتمًربطًجميعًمدارسًالبعدًأ0222ًنهايةًعامًًتنتهىًهذه
ًإ.ًلكًبالفعلوقدًتمًذً،ًقمارًالصناعيةطريقًالأ ًأحدًفيهًًفريداً ًاً جراءاتخذتًولايةًفكتوريا لمًيسبقها
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لىًعلىًالتقاعدًالمبكرًفىًالتعاملًمعًالحاسبًالآجبارًالمعلمينًالذينًلاًيرغبونًىًإحيثًعمدتًإل
ًوتركًالعمل ًفعلياً . ًتم ًبآً%32ًًدتقاعًوبهذا ًالمعلمينًواستبدالهم ًخرينمنًتعداد ًتجربةًولايةً. تعد

ًالع ًالمستوى ًعلى ًالفريدة ًالتجارب ًمن ًوالشموليةفكتوريا ًالسرعة ًحيث ًمن ًالمى التقنيةًتًصبحوأ.
بحلولًً-ًارةًالتربيةًالأستراليةوتهدفًوزً.ًشادًبتجربتهاًالكثيرونًوقدًأً،ًتوفرةًفىًكلًفصلًدراسيم

ً ًالمدارسًبحيثًيصبحًالمديرونًوالموظفونًإ3110ًعام ًفىًجميع ًتقنياتًالتعليم لىًتطبيقًخطة
ً:ًوالطلابًقادرينًعلىً

عديدًمنًالتطبيقاتًوعناصرًالمناهجًلىًوالاستفادةًمنًالإمكانيةًاستخدامًأجهزةًالحاسبًالآ •
 .المختلفةً

وفىًالبرامجًً،ًنشطةًالحياةًالعاديةمؤهلًفىًتقنياتًالتعليمًوذلكًفىًأالاستخدامًالدائمًوال •
 .المدرسيةًكذلك

 ًً( 0222، الفنتوخ) .ًتطويرًمهاراتهمًفىًمجالًاستعمالًالعديدًمنًتقنياتًالتعليمً •
 :التجربة المصرية 

وتشرفًوزارةًالتربيةً.ًلكترونىًبمصرًلتشملًالمرحلتينًالثانويةًوالجامعيةًالإتمتدًاستعمالاتًالتعليمًًً
خرىًتشرفًوزارةًمنًناحيةًأ.ًنويةلكترونىًفىًالمرحلةًالثاالمصريةًعلىًاستعمالًالتعليمًالإًوالتعليم

علىًًقديمًللتجربةًالمصريةًاعتماداً فيماًيلىًت.ًلكترونىمًالعالىًعلىًاستعمالًالتعليمًالإالتربيةًوالتعلي
يعدًالتوسعًفيًاستخدامًالتكنولوجياًوالتعلمًًً(3100ً.ً)علىًللجامعاتالتقريرًالذىًأعدهًالمجلسًالأ

ًالمصريًً،ًالإلكتروني ًللتعليم ًالقومية ًالأهداف ًمن ًللمعلمين ًالمستديمة ًالمهنية ًالتنمية ً،ًوكذلك
ًوالتعل ًالتربية ًوزارة ًأخذت ًلذلك ًضمنًوتطبيقا  ًالمصرية ًالمدارس ًفي ًالإلكتروني ًالتعلم ًبمشروع يم

ًالمجالًعليًً،ًلكترونيةإروعًالقوميًللدولةًبإنشاءًحكومةًالمش وذلكًلملاحقةًركبًالتطورًفيًهذا
وقدًتمًإدخالًمشروعًالتعلمًالإلكترونيًفيًمعظمًالمدارسًالمصريةًلكيًيسهمًفيًً،ًمستويًالعالم

ًالإنترنتًوالانترانتًبالصوتًوالصورة ًشبكة ًعلي ًمتميزة ًتعليمية ًمواقع ًللمكوناتًً،ًإضافة إضافة
ً ًالمتعددة ًترفيهيةً-تقويميةً-إثرائيةً-منهجية)التعليمية ًيت( ًالتعلمًالتي ًنظم ًخلال ًمن ًإدارتها م

بالتوسعًفيًً،ًيًتقنياتًالحديثةًفيًالمجالًالتربوًوتقومًالخطةًالمصريةًللاستفادةًمنًالً،ًلكترونيالإ
استخدامًالكمبيوترًوشبكاتًالمعلوماتًفيًالتعليمًمنًخلالًالدفعًالمستمرًببعضًالبرامجًوالمبادراتً

 :لتطبيقًالتكنولوجياًومنها
ًإنتاجًالبرمجياتًالتعليمية   ًًفيًمجال :ً ًمركز ًلإنتاجًالموادًقام ًقاعدة ًالتكنولوجيًبإنشاء التطوير

ًً،ًالتعليمية ًليزر ًأقراص ًموسوعاتً-إثرائيةً-تعليمية)فأنتج ًولذويً( ًالتعليمية ًالمراحل لكافة
ً.منهجاً 213ًبإجماليًعددًً،ًالاحتياجاتًالخاصةًباللغاتًالعربيةًوالإنجليزيةًوالفرنسيةًوالألمانية

ًالإًًًً ًالتعلم ًمجال ًًلكترونيفي ًعامً: ًفي ًبدأ ًالذي ًالإلكتروني ًالتعلم ًمشروع ًبإنشاء ًالمركز قام
فتمًبرمجةًوتحميلًمناهجًالمرحلةًالإعداديةًعليًً،ًمًمنًخلالًنظمًالتعلمًالإلكتروني3113/3112

21ًوتحميلًً،ًمنًمناهجًالمرحلةًالابتدائية%31ًوبرمجةًوتحميلًً،ًخادمًالشبكةًالخاصًبالمشروع
ًتعليمية ًالإًوتحميلً،ًلعبة ًالبرامج ًمن ًالعلميةعدد ًوالموسوعات ًجميعًً،ًثرائية ًالنظام ًهذا يخدم
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حصةًأسبوعيا 081ًًأستوديهاتًلبثًالبرامجًالتعليميةًبإجمالي2ًًوتمًتشغيلًً،ًمحافظاتًالجمهورية
  ً.ًويخدمًهذاًالنظامًجميعًمحافظاتًالجمهورية

 كيف يمكن تطبيق التعليم ال لكترونى على المناهج الدراسية بليبيا
يبياًلكترونىًعلىًمناهجناًالتعليميةًبلردناًتطبيقًالتعليمًالإوالسؤالًالذىًيطرحًنفسهًالآنًأنهًإذاًأًًً

ًهىًالخطواتًالتىًينبغىًأ ًالنوعًمنًالتعليمًنًنأفما ًبعينًالاعتبارًكىًننجحًفىًتطبيقًهذا خذها
ًأًجابةىًمناهجنا؟ًمنًوجهةًنظرًالباحثةًأنهًللإعل ًلنا ًالسؤالًلابد منًالاطلاعًعلىًًولاً علىًهذا

ًالدولً ًالمجالًبحيثًنستفيدًمنًالنجاحًالذىًحققتهًهذه ًفىًهذا تجاربًالدولًالاخرىًالتىًسبقتنا
ًواً ًونحاولًتطبيقهًونعالجًنقاطًالضعفًحتىًيتسنىًلنا ًفىًمجتمعنا ًالتجربة ًنفإًجمالاً تطبيقًهذه

ًأ ًالمجال ًهذا ًفى ًالبركالباحثين 3112ًً)اتىمثال )ً ًهناكأذكر ًأنًًن ًالخطواتًلابد ًمن مجموعة
ًً:هىًلكترونىًعندًتطبيقًالتعليمًالإخذهاًبعينًالاعتبارًنأ

لكترونىًعبارةًعنًنظامًتديرهًوتشرفًعليهًجهاتًمتعددةًالجهةًالتعليميةًنًالتعليمًالإمعلومًأ -0
 .ًالخبرتينًمعاً ًنًنراعىلكترونىًلابدًألإعدادًللتعليمًالإلذلكًعندًاوالجهةًالتقنيةً

ًواض -3 ًخطة ًحيثًالتعريفًبهنضع ًمن ًللمشروع ًتحقيقهً،ًهدافهأًً،ًحة وخطواتًً،ًوسائل
 .كلًالمؤثراتًالداخليةًوالخارجيةًًتطبيقهًمراعياً 

هميةًهذاًالنوعًوأًً،ًالمعلمينًبالمؤسسةًالتعليميةلكترونىًلدىًالمتعلمينًوًنشرًثقافةًالتعليمًالإ -2
 .ستوىًالتحصيلىًللطلابًوًبمستوىًالعمليةًالتعليميةًبصفةًعامةًمنًالتعليمًفىًالارتقاءًبالم

 .تجهيزًالبنيةًالتحتيةًتمهيداًلتطبيقًالخطةً -2
 .جهزةًوالبرمجياتًاللازمةًلتنفيذًالمراحلًالسابقةًتوفيرًالأ -3
ًوالطلبةإ -2 ًللمعلمين ًتدريبية ًدورات ًالتعليميةًقامة ًبالعملية ًالمعنيين ًمهاراتًًوجميع لإتقان

 .داخلًالفصولًالدراسيةًوخارجهاًلىًاستخدامًالحاسبًالآ
دوراتًلماًتعلموهًحتىًجراءاتًالزاميةًتضمنًتطبيقًالمعنيينًبالوضعًبرنامجًيحتوىًعلىًإ -7

 .خطاءًمستقبليةًلاًنقعًفىًأ
فيدًوذلكًللتاكدًمنًسلامةًالتن(ًفصلًواحدًمثلاً)ًتطبيقًالنظامًعلىًعددًمحدودًفىًالبدايةً -8

 .ومعرفةًمدىًاستعدادًالمعنيينًلمواصلةًتنفيذًالبرنامجً
 .كبرًابقةًنعيدًتكرارهاًبالتدريجًعلىًأعدادًأيجابيةًفىًالخطوةًالسعندماًتكونًالنتائجًإ -2

 .عدادًدراساتًتقويميةًحتىًنستطيعًتحديدًنقاطًالضعفًوالقوةًفىًالبرنامجًالموضوعًإًً -01
ً.بالتطورًالتقنىًوالذىًلاًحدودًلهلكترونىًوذلكًلارتباطهًتابعةًالجديدًفىًمجالًالتعليمًالإمً -00

لاًيقتصرًعلىًالإعدادًً،ًمؤسسةًتعليميةىًلكترونىًوفاعليتهًفىًأالتعليمًالإنًنجاحًلذلكًفإًًًًًًً
ًوً ًالمادي ًللبيئة ًأمورًً،ًالتعليميةالمكانى ًليشمل ًذلك ًيتعدى ًأًاً بل ًكثيرة ًخرى ًعلاقة بالتصميمًلها

ًالعلموالإ ًعداد ًالبيئةى ًلهذه ًأً،ًوالفنى ًينبغى ًفنياً كما ًالبيئة ًهذه ًتصمم ًعلمًًن ًمبادئ ًضوء فى
ً.(  6106 ، عبد الغفور) ًونظرياتًعلمًالنفسً،ًالاتصال

 مبررات استخدام التعليم ال لكترونى 
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.رفىًوتدفقًالمعلوماتًوتعددًمصادرهاًالانفجارًالمع  
همًفىًتحسينًالعمليةًالتعليميةًبصفةًعامةًوتحسينًالتعلمًبصفةًخاصةًيس  

فضلًوخروجهاًمنًالجانبًالتقليدىًلتواكبًالمستجداتًالعلميةًتطويرًالمناهجًالدراسيةًنحوًالأ
(  6112 ، خضرأ) .ًًًًوالتقنيةً  

 التحديات التى تواجه تطبيق التعليم ال لكترونى  
نًهناكًفإً،ًدمةعليمًفىًمدارسًالدولًالمتقالذىًحققهًهذاًالنوعًمنًالتبالرغمًمنًالنجاحًالكبيرًًًً

ًالنوعًًلتحدياتمجموعةًمنًا وً(3103ًً)ًمنًالتعليمًفىًمدارسناًيحددهاًكلًمنًأحمدًتواجهًهذا
ً:تىفىًالآ(3102ًً)ونصراتً(3112ًً)ًخضرأ

والمواردًالماليةًالمحدودةًسوءًالمناخًالتعليمىًوالمتمثلًفىًالقاعاتًالدراسيةًوالمعاملًالمحددةً
ونواتجًالتعلمًوالتىًمنًالمفترضًدراكًالطالبًلمعارفًكذلكًعدمًإً،ًدرًالتعلمًالتقليديةوالاكتفاءًبمصا

مًلاًهًأمعًميولًاً ذاًماًكانًمتوافقيدركهاًالطالبًقبلًدخولهًليحددًإًنأ  
تخدامًالوسائطًالتعليميةًالحديثةًفىًوعدمًاقتناعًالمعلمًباستدنىًالثقافةًالحاسوبيةًلدىًالمعلمًوالمتعلمً

.التدريسً  
ً.ًجًالدراسيةًفىًجميعًالتخصصاتجًالتعليميةًالمتوافقةًمعًالمناهقلةًالبرام  

وفىًجميعًالفصولًلىًفىًجميعًالمؤسساتًالتعليميةًعدمًالتمكنًمنًتوفيرًأجهزةًالحاسبًالآ
.الراسية  

لكترونىًفىًالتعليمًالإدخالًاتًتبرزًضرورةًإلىًالبحوثًوالدراسعدمًوجودًخطةًوطنيةًجادةًمبنيةًع
ًً.التعليمًبمختلفًمراحلهً  

وعدمًوجودًمعاييرً.نترنتًجهزةًوسرعةًالاتصالًبالإبنيةًتحتيةًصلبةًمنًحيثًتوفيرًالأكذلكًالىً
هذاًالنوعًمنًالتعليمًوالعملًلكترونيةًوعدمًاستجابةًالطالبًلمثلًعليميةًالإثابتةًللمناهجًوالمقرراتًالت

.وتحدًمنًانتشارهًً،ًساليبًالتقليديةًالتىًتعوقًالابتكاربالأ  
ثلًهذاًالنوعًمنًالتعليمًلاستخدامًمًميةًالتقنيةًفىًالمجتمعًالليبىًتقفًعائقاً أنًالأًيضاً أًوترىًالباحثة

.فىًتدريبًالطلبةًوالمعلمينًعلىًاستخدامًهذهًالتقنيةًًاً كبيرًًاً هًيتطلبًجهدروًًوهذاًبد  
 عيوب التعليم ال لكترونى

جةًلكترونىًوالمتمثلةًفىًتوفيرًبرامجًالتعليمًوالتدريبًدونًالحاعلىًالرغمًمنًمميزاتًالتعليمًالإًًًً
فإنًرجالًالتربيةًيرونًأنًاستخدامًنظامًالتعليمًالإلكترونىًقدًيؤثرًً،ًللحضورًالىًمؤسساتًالتعليم

ًالإ ًالعامل ًيؤدىنسانىًوالتفاعلى ًقد ًوالذى ًالمتعلمين ًبين ًالعزلةإًعل ًً،ًلىًعوامل بعضًًنأكما
لتدريبًالحىًالمباشرًوالقيامًلىًالمؤسسةًالتعليميةًوتلقىًاالمهاراتًالعمليةًتحتاجًلحضورًالمتعلمًإ

لكترونىًلمًتستطعًتناولًمعظمًالمهاراتًالعمليةًكماًأنًبحوثًالتعليمًالإً،ًمامًالمعلمفعلىًأداءًالبالأ
ستدعىًالتواجدًالفعلىًلدراستهاًوأدائهاًأمامًطبيعةًتلكًالمهاراتًتنًلصعوبةًقياسهاًعنًبعدًلأًنظراً 
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الحواسًالأخرىًًلكترونىًيركزًعلىًحاستىًالسمعًوالبصرًتاركاً نًالتعليمًالإأبالإضافةًإلىًً،ًالمعلم
ًالنوعًمنًً،ًخرىًمعًالسمعًوالبصرًوبعضًالمهاراتًتحتاجًإلىًتوظيفًحواسًأ ًيصلحًهذا وقد

ً،ًئيةطفالًالمرحلةًالابتدانظرًالباحثةًلاًيصلحًلتطبيقهًمعًأامعةًلكنهًمنًوجهةًالتعليمًمعًطلبةًالج
ًآ ًنوع ًالبحثًمن ًجعلت ًالامور ًهذه ًبديلاً كل ًالإخر ًالتعليم ًمميزات ًنواحىًلًيدعم ًويعالج كترونى

يمًترونىًوالتعللكلمزاوجةًاوًالدمجًبينًالتعليمًالإفظهرًماًيسمىًبنظامًاً،ًا ًضرورياً مرًالقصورًفيهًأ
ً.هدافهاًفعًعلىًالعمليةًالتعليميةًوتحققًأًكبرًفائدةًممكنةًتعودًبالنالتقليدىًلتحقيقًأ

فىًًاً مهمًتربويا ًوتعليمياً ًاً مؤثرًكذلكًقدًيؤدىًالتعليمًالإلكترونىًإلىًإضعافًدورًالمعلمًبوصفهًًًً
ًالتعليمية ًفى،ًالعملية ًوالرياضية ًوالثقافية ًالاجتماعية ًالانشطة ًممارسة ًالنوعًمنًًوصعوبة ًهذا مثل

ًً،ًالتعليم ًالمتعلمًكذلك ًنمو ًفى ًالأخرى ًالجوانب ًبقية ًوا هماله ًفقط ًالمعرفى ًالجانب ًعلى تركيزه
ًأ ًتطبيق ًصعوبة ًإلى ًاللازمبالإضافة ًالمختلفة ًالتقويم ًأساليب ًلتقويم ًة ًالمتعلم ًداء  ، نصرات) .

6102) .ً
ًوجهةًًً ًمع ًالباحثة ًًوتتفق ًنظر ًالتعليمًً(3102ًً،ًنصرات) ًعيوب ًمن ًبالرغم ًأنه ًيرى الذى

ًالنوعفإنهًلهًمنًالإً،ًالإلكترونى ًيجعلناًنقدمًعلىًمثلًهذا ونستطيعًمنًً،ًمنًالتعليمًيجابياتًما
ةًوالمهاريًالمعرفية)ًلكترونيةًالشاملةًلجميعًالمجالاتًمناهجًالإبرازًوتنظيمًدورًالمعلمًوبناءًالخلالهًإ

ً.لكترونىًقويمًالمستخدمةًفىًالتعليمًالإالتساليبًوتطويرًأ(ًوالوجدانيةً
ً

 توصيات
عادةًالنظرًفىًالمناهجًالدراسيةًبالمجتمعًالليبىًبكلًمكوناتهاًلتحقيقًالنموًالشاملًوالمتكاملًإًً-0ً

.ًهدافًالتنميةًالشاملةًللمجتمعًوأًللمتعلمينًبماًينسجمً  
استخدامًالطرقًالحديثةًفىًالتعليمًوالتعلمًمثلًاسلوبًحلًالمشكلاتًوًالتعلمًالتوليدىًوربطًً–3ً

.اسيةًفىًاعدادًالشخصيةًالمتكاملةالجوانبًالنظريةًبالجوانبًالعمليةًللوقوفًعلىًجدوىًالمناهجًالدرً  
.المختلفةًبليبيالكترونىًبينًالطلبةًوالمعلمينًفىًجميعًمراحلًالتعليمًنشرًثقافةًالتعليمًالإً-2  
.ًًليهًالحاجةًالوطنيةًجًالدراسيةًبليبياًحسبًماًتقتضىًإوضعًخطةًزمنيةًلتطويرًالمناهً-2  
معًمستلزماتًوتدريبهمًعلىًكيفيةًالتعاملًعادةًالنظرًفىًبرامجًاعدادًوتأهيلًالمعلمينًإًً-3

.عصرًلكترونىًلتكونًمواكبةًللتطوراتًالحديثةًومستجداتًالومتطلباتًالتعليمًالإ  
ًالتقليديً-2 ًنستغنيًعن ًالتقليديًبحيثًلا ًمع ًمتمازجة ًالإلكترونيًفيًبيئة ًالتعليم بلًً،ًتطبيق

ًكيًلاًيؤثرًعلىًجوانبًأخرىًكتراجعًًنيكونا ًمبكرة ًفيًسن ًللأطفال ًوخاصة ًلبعضهما مكملان
ً.مستوىًالكتابةًباليد

ً
ً
ً
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 المراجع
 

تحصيلًطلبةًدبلومًالتأهيلًالتربويًلكترونىًعلىًأثرًالتعليمًالإ(3101ًً)ًجمعةًحسنًً،ًإبراهيم 0
".ًدراسةًتجريبيةًعلىًطلبةًالجامعةًالافتراضيةًالسوريةً"ًحياءًفىًمقررًطرائقًتدريسًعلمًالأ

ً.0ً،3ًًعً،32ًمً،ًمجلةًجامعةًدمشق
لكترونىًلتحقيقًمعاييرًالجودةًفىًالعمليةًتوظيفًالتعليمًالإ(3103ًً)مصطفىًًريهامً،ًحمدأ 3

ً.3ًم،2ًع.المجلةًالعربيةًلضمانًجودةًالتعليمًالجامعىً،ًيةالتعليم
لىًومعوقاتهًفىًمناهجًمعاهدًواقعًاستخدامًالحاسبًالآ(3112ًً)ًاروىًبنتًعلىًً،ًخضرأ 2

ً.جامعةًالملكًسعود،ًكليةًالتربية،ًرسالةًماجستير.ًوبرامجًالاملًللمرحلةًالابتدائية
ًاحمدإً،ًمباهما 2 ًسعيد ًيمان (3112ًً ًالمن( ًفىًدور ًالتربوىًالاسلامى ًالنظام ًفى ًالدراسى هج

ً.مكةًالمكرمةًً،ًكليةًالتربيةً،ًرسالةًماجستير(ًتصورًمقترحً)ًمواجهةًتحدياتًالعصرً
دىًطالباتًالرياضياتًفىًبرامجًواقعًاستخدامًالتعليمًل(3112ًً)ًنيفينًبنتًحمزةًً،ًالبركاتى 3

ً.ًمكةًالمكرمةًً،ًمًالقرىًبجامعةًأًالإعدادًالتربويً
ًالإ 2 ًالتعليم المركزًً،ًمعاتعلىًللجامجلسًالأالً،ًبالجامعاتًالمصريةًلكترونىتقريرًعنًتقديم

ً.جمهوريةًمصرًالعربيةً،ًلكترونىالقومىًللتعليمًالإ
ًالسلامًومحمدً،ًجامل 7 ًالرحمنًعبد ًالرازقًًعبد ًعبد ًالإلكترونىًكآ(3112ًً) ليةًلتحقيقًالتعليم

ًالمعرف ًمجتمع ًة (ً ًتحليلية ً.دراسة ًالتعليمًً( ًلمركز ًالأول ًالدولى ًالمؤتمر ًإلى ًمقدم بحث
ً.جامعةًالبحرينً.ًلكترونىًبعنوانًحقبةًجديدةًمنًالتعليمًوالثقافةالإ

جامعةًتشرينًمنًوجهةًًلكترونىًفىواقعًالتعليمًالإ(3100ًً)ًبراهيمًسهىًعلىًوفوازًاً،ًحسامو 8
ً.37ًًمً،ًمشقمجلةًجامعةًدً،ًةًالتدريسيةًوالطلبةنظرًكلًمنًأعضاءًالهيأ

ًً،ًشاهين 2 ًحسن ًالحميد ًعبد (3101ًً ًالمناهج( ًالإً،ًتطوير ًالتربيةًً،ًسكندريةجامعة كلية
ً.بدمنهورً

ًً،ًالشناق 01 ًعلى ًمحمدًوحسن ًقسيم (3101ًً ًالمعلمي( ًالتعلمًاتجاهات ًاستخدام ًنحو ًوالطلبة ن
ً.0ً،3ًعًً،32ًمً،ًمجلةًجامعةًدمشق.ًردنيةالإلكترونىًفىًالمدارسًالثانويةًالأ

ًالسلام 00 ًً،ًعبد ًمصطفى ًالسلام ًعبد (3112ًً ًالتنميةً( ًمتطلبات ًلتلبية ًالتعليم ًمناهج تطوير
لىًمؤتمرًالتنظيمًالنوعىًودورهًفىًالتنميةًالبشريةًفىًبحثًمقدمًإ.ًاجهةًتحدياتًالعولمةًوموً

ً.طرابلس .عصرًالعولمة
ًمجلةًجامعةًالأقصى.ًالأطرًالتربويةًلتصميمًالتعليمًالإلكترونىً(3103ً)ًنضالًً،ًعبدًالغفور 03

ً.0ع،02ًم.ًنسانيةسلسلةًالعلومًالإً،
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 الملخص
عددد  ة و  دددو  و ددد   تدددوةه  وةقدددل ة عادددب ة ي جددد  هددد       لتعددد ل  لددد هددد هذ هدددرا ة   ة ددد  

وقد   ،  حثيد   تد  تمد ي  ة دت  ا.  ظ ه  ة عاب ه  ة   ت ل ة    ع   لح   ن ةلإ  ةئي  ةلأ   وب
كشفذ  ، ي  ب وي      ن   يل ة كلي ذ( 033)أ  يذ ة   ة    ل   وا   شوةئي  ي قي  قوة ه  

أكدد وة و  .  هدد     عدد  ة و  ددو ة عاددب ة ي جدد ة عوادد   لدد  و ددو   شددكل  أهدد ة اتدد ئا ة   ة دد   وةهقدد  
( 2,2,)ة    ع    تخ ر إ  ةءةذ ح ز     وة ه  ة عاب ة ي ج    تو ط ح  ج  إ ة ة ل  قمو  

وأكد  أهد ة  ة عواد   شد ه ته    ظد ه  ة عادب ة ي جد  جدون  ، ل     ل جاو  وةقدل ة عادب ة ي جد  
 ة    ع  إ ة ة  ل و وثق     هو  وهرا اتو   تفوق    ( ,,2,) يل   ة    ع    تو ط ح  ج  

ة    عددد   لحددد   دددن  ظددد ه   إ ة ة دددن قجدددل  ةلإ  ةئيددد  ةلأ ددد  وبتدددوةه   إنوأشددد  ذ اتددد ئا ة   ة ددد   ،
ة وق ئيد   ةلأ د  وب د  ءك د   د ء  د      ، (72,1)   د   اخفةد    تو دط ح د ج  ة عاب   ء ج
ك ددد  ( 0237)ح ددد ج   ة    عددد   لحددد   دددن  ظددد ه  ة عادددب ج   ددد   تو دددي    تو دددط إ ة ة دددن قجدددل 
  ددت    ذ ( ,α=323) ادد    ددتو  ة    دد   إحمدد ئي و ددو  هدد وق رةذ    دد   إ دد ة اتدد ئا  أشدد  ذ
 ، ةلإا دد اي ة كليدد  و مدد  ك ة كليدد ذ ت عدد    ترودد   ةلإ  ةئيدد  ةلأ دد  وبة عوادد   لدد   دد   تددوةه   أهدد ة 

. ة   ددتو  ة   ة دد  ، كن كدد ن ة  دد ، إحمدد ئي  ت عدد    ترودد ةذ ة اددو و دد   و ددو  هدد وق رةذ    دد  
وأومذ ة   ة   جتم ي  ج ة ا ت  يجي  لأ ة ء هوئ  ة ت  يس و دن  هد  ةتمد ب    شد   دل ة يل د  

وة تو يد  هد  تعد ول  دلو  ة يل د  وتعزيدز  ةلإ شد  ك   ختمون ة اف دوون وة  ت د  وون  تفعودل  و  
ي  وة  يدد ء شدده  ةذ تق و يدد  ة    عيدد  وتيجوددق اظدد   ة   دد ئل  و هدل  ي  دد  ة  ح ددو  ةلإ ة ة دلي  

 . ليل   ة  ت وزين  لوكي 
 

Abstract 
 

This study aimed to Identify the fact of student violence at Yarmouk 
University and the availability of procedural methods to reduce the 
manifestations of violence in the university community, questionnaire 
research has been designed, study was conducted on a stratified random 
sample of (300) students from all colleges, has revealed the results of the 
study approval the sample of a problem student violence at Yarmouk 
University. They Confirmed palaces university administration to take firm 
action to address the student violence with a mean (2.26) on the overall 
terms of the reality of student violence, and stressed respondents 
watching the manifestations of student violence among university students 
with a mean (2 0.82) and this result beyond what is recorded and 
documented with the university administration, and the results indicated 
that the availability of procedural methods by the university administration 
to reduce the manifestations of violence came a low grade with a mean 



لا الطلابي مظاھرھ  وأسبابھ ولالاجھ من وجھة نظر الطلبة فی جامعة الیرموك العن

 

  
77 

 
  

(1.57), as was the appropriateness of preventive methods by the 
university administration to reduce the manifestations of violence 
moderately with a mean (3.01) the results also indicated the presence of 
statistically significant differences at the level of (α = 0.05 ) responses to 
the sample on the availability of procedural methods depending on the 
variable college and in favor of colleges humanity, and the lack of 
differences statistically significant due to sex, place of residence, the 
school level. The study recommended the design of training programs for 
faculty members and those who have direct contact with students 
example psychologists and social workers to activate the role of the 
direction and guidance in modifying the behavior of students and reinforce 
the authority of the university administration and the application of the 
system of accountability and rejection of the policy of favoritism and give 
certificates of appreciation for outstanding students behaviorally Student 
violence understand.  

 
 



 0702مارس ... الثاني  العدد ...مجلة كلية التربية ... إبراهيم طلافحة .د - بني يونس فراس. د  
 

 
 
 

77 
 

  

 : مقدمة
 ،  يع   ةلأ ل -  ح ا  وتع     -ي ثل ة عاب ظ ه ة  ش ي    هه  ةلإا  ن  ار أن خلق  الله    

 و ار ر   ة ت  يخ و   و  ة وقذ تع  ذ أشك ب ة عاب و ظ ه ا وتاو ذ  ن حوث يجيعته  وش ته 
و د   ، ط و كن  ل  ة      ذ جل وة   ت عد ذ  ثث هد و ن ث  آث  ه  ة خيو ة  يس  ل  ةلأه ة  هق ،

يحدد ث هدد  كثودد   ددن  وب ة عدد    ةين  ددن تادد    ةلإ هدد ب وة تيدد ل و دد  وت تددب  لوه دد   ددن ك هدد  
وهد  إيد   ة   ت دل ة وةحد  تتعد     د  ذ . أشك ب ة      وة خد ةب  نا د ن و وئتد    ودل  لد  ر د 

وة عاددب ةدد   ، وة عاددب هدد  ة شدد    ، تلددب أه ة هدد ة عاددب وتتاددو   تشدد ل ة عاددب  ةخددل ةلأ دد ة   خ
وة عادب هد    د ب  ، وة عادب هد  ة  د ة س وة    عد ذ ، وة عاب ةد  ةلأيفد ب وك د   ة  دن ، ة   أة
 . ة ع ل
ة تد   اد  جهد  ة ع ود   دن ة   ة د ذ  حد  أشدك ب ة عادب ة  ه د أة    عيد  ويع  ة عاب ه  ة حيد ة    

 در   كد ن ة هت د    ،  د  ل  ة   تو  ة ع          ث    ةهت       و   تلق ، وةلأي  ة اظ ي  ة ر  ي 
ج  ة   هرا ة ظ ه ة هد  ة   ت دل  دتل س    حهد  وة وقدول  لد  أهد  خم ئمده  كج ةيد    زيد   دن 

 .(332, ،  عتز) ب ة حووي وة ه   ة   ة  ذ ه  هرة ة   
ي  آ اد  وهد  ة   ديو ي  ة  ئي د ةد و ة تدوهو  جوئد  تعلي يد ( (Akiba, 2008ةكو د  وأك ذ   ة     

وهددرة  دد  و ددب أن يشددرل أو ئدد  ة لددرون يشددت كون هدد  تح ددل   دديو ي   ،  لت  ددويون و  تخددري ة قدد ة 
وق    ذ ة عاب هد  ة عمد  . وي ذ  ت  وا   ن ة هيكل ة تاظي  ة قي  ة ه   وةقل  ختلف  و ل    ت
 ، و د  يعد   قمددو ة  لد  ةلأهدد ة  ،  اة اتشد   تكدد   تشد ل ة عد     ث ددة حد وث ظد ه ة  ددلوكي  وة دع  

وكر    عل ة   ت ع ذ هد   ، إا   ةت ل اي ق   يش ل  عل ة      ذ ه  إي   ة   ت ل ة وةح 
جدددل ويمدد   أحي اددد   ددن ة ددد وب وة حكو دد ذ وهدددو  دد  ي حددد  هدد   ختلدددب أشددك ب ة عادددب  ،   و هدد 

 لوهد  ة خد ةب وة د     و دف   وةلإ ه ب وة تي ل ة ت  ت و   اد يق كثود ة  دن ة عد     ةين ويت تدب
وحتدد  ة يجيعدد   دد  . ئددون  حيدد ته  و  ي ددتق ون  لدد  حدد بة دد   ء وة ق قددل ة تدد  ت عددل ةلأهدد ة    وها

  دد   ، عددل  ا مدد ه  أو تلويددث ة دد عل ةيخدد تفلددذ  ددن شدد  ة عاددب ة  شدد ي ة  ت ثددل هدد  إ دد  ة  
 .   ة    غ  ل  مح  ةلإا  ن وحي ت يعو     ة  

 ذ ة ع ودد ة   شددك ذ ة عاددب إاهدد  ظدد ه ة يمددعب    هدد  وة ددتخل   اهدد  هدد  وقدد  أظهدد ذ ة   ة دد
 ددر   و ددب ة هت دد      وق يدد  أو   وأخودد ة  جدد ب ة ل ددوء إ دد    ليدد  ة عقدد ب ة تدد     ، ح  دد  ة ددتفح  ه 
 . (,722 ، جوج ) ت ةجو  ة وق ئي  ة  ز   وةتخ ر كل ة ، ي ئل  ن و ةئه 

 لدد  أ دد  ب ة عاددب ة ي جدد  و ظدد ه ا  لحدد   ددن تفشددي  هدد  أ لدد  لتعدد ل  و هددرة تهدد ل ة   ة دد     
ق دد  ة  ي  دد ذ ة ت  ويدد   لع ددل  لدد  إو دد   أ دد  وب إ  ةئيدد  وق ئيدد  ه  لدد   ددن و هدد  اظدد  ة يل دد  

لأن ة عاددب جددون يدد ب  ،   و  يحدد  لأهدد ة  ة   ت ددل ة  دد  ع ت دد     لدد  جادد ء وة ددت  ة  جوئدد  آ ادد
  يقدددل خيدددو ة  دددن  ثولددد  هددد  ة  ددد ة س أو جدددون يددد ب عيددد  أو هددد  إيددد   ة حيددد ة ة    ة    عددد ذ 
 (.,,   332, ،  عتز)   أو ة ت  ة ة   خيو ت   ههو يع  ة ت ة ة   ، ة   ة س

ن ظدد ه ة ة عاددب إهدد ، و لدد  ة دد ن   ددن و ددو  هددرا ةلأاظ دد   تث وددب ة يل دد  هدد     عدد  ة و  ددو    
 ددا  لأخدد   وأمدد حذ تشدد ل   يددل جددل وتتزةودد   ددن  ، ة  دد  ع   دد  زة ددذ  و ددو ة ولأ دد  ب   ودد ة

وةددد    تلكددد ذ ة    عددد ذ و هدددرة هقددد   ددد ءذ هدددرا ة   ة ددد   ، وة  عادددوي  ، ة  ددد  ي:  أشدددك ب ة عادددب
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وة  جل ة ت  تح   ن تف ق  ة ظ ه ة ة ت   ةلإ  ةءةذ لكشب  ن وةقل ة عاب ة ي ج  وأ      وةتخ ر 
 .إ ة ة ة    ع  جل ة   ت ل  ث  اتو ق وتشرل   ب  أم حذ

 :لة الدراسةمشك
ك اددذ    عدد ذ حكو يدد  أ     عدد ذ أإن  ل   عدد ذ أهدد ةه   أك  ي يدد  وأهدد ةه   نودد  أك  ي يدد   ددوةء    

وتا يددد   ، و   ا ددد    اهددد ةل ةلأك  ي يددد  هإاهددد  تت ثدددل جتدددوهو  ة جوئددد  ةلأك  ي يددد  ة  ا  ددد   ، خ مددد 
 ا د    اهد ةل نود     أ د  ،  حقدوب وتشد يل ة  حدث ة عل د  و   د ة  ع ه  ه   ختلب ة  يد  ون وة

 لوهد  خلدق أوةمد  ة تعد ون وة تف  دل ة جاد ء جدون  و و  ة    ع  ه  ة   ت ل ة  حل  نإةلأك  ي ي  ه
ه  ر يد   دن (. 332, ، ة جد ة واد ) ي   ذ ة تعلي  ة ع    وة   ت دل ة  حلد   ك هد  هئ تد  وقي   تد  

 لي  وتزوي ه      عد  ل وة  هد  ةذ ة  ختلفد و و  ة  ي   ذ ة تعلي ي  تزوي  ةلأه ة     قي  وة  ثل ة ع
 ، وتا يدد  ة ت  هدد ذ ة  ددلوكي  ة جادد ءة  دد وه  وتهوئددته   يكواددوة أ ةدد ء هدد  لون هدد  جادد ء   ددت عه  ،

و كن  د  تع ايد  ة  ي  د ذ ة تعلي يد   دن  ظد ه   ادب تع قدل ة   دو ة ة ت  ويد  وة تا ويد  و د  تحد  
ذ ة ع  يد    ظد ه  ة عادب هد   ي  د ته  ة تعلي يد   شدكل ة   ة  ذ ة  و ةاي  و خ م  ه  ة   ت عد 

و عل  ك ن ة معو    ل  حثون ة ع ب يكون ه  ة ومدوب إ د  تح ود  ح د   شدكل  ة عادب  ،  ا  ب
إر أن  دد  يمددل إ دد  ة  هدد ذ ة   دد ي   ، هدد  ة  ي  دد ذ ة تعلي يدد  و خ مدد  هدد  ة   ت ددل ة  دد  ع 

 .(,33, ، ة ز ج )   ن خيو ة ة وةل ل وهرة وزيويت  ت  ول    ي ثل    و  ة ح  ذ ه  ة وةق
 :  أسئلة الدراسة

 :  تتلخ   شكل  ة   ة   ة ح  ي  ه  ةلإ      ن ةلأ ئل  ةيتي 
    وةقل ة عاب ة ي ج  ه     ع  ة و  و   ن و ه  اظ  ة يل  ؟:  السؤال الأول

ة    عددد   لحددد   دددن  ظددد ه   ددد   ددد   تدددوةه  ةلأ ددد  وب ةلإ  ةئيددد   دددن قجدددل إ ة ة :  السؤؤؤؤال الثؤؤؤاني
 ة عاب ة ي ج ؟

 ددد   عدددل ةلأ ددد  وب ة وق ئيددد   دددن قجدددل إ ة ة ة    عددد   لحددد   دددن ء ددد   ددد     :  السؤؤؤؤال الثالؤؤؤ 
  ظ ه  ة عاب ة ي ج ؟

هل تو   ها   ه وق رةذ      إحم ئي  هد  تقد و ةذ أهد ة   واد  ة   ة د  حدوب :  السؤال الرابع
 ،  كدد ن ة  ددكن ، ة كليدد  ، ة اددو ) ةذ ة    عدد  ت عدد    ل ترودد  دد   تددوةه  ةلأ دد  وب ةلإ  ةئيدد  هدد 

 ؟(ة   تو  ة   ة  
 :أهداف الدراسة

ت ددع  هددرا ة   ة دد  ة كشددب  ددن وةقددل ة عاددب ة ي جدد    دد  ي ثلدد   ددن أز دد  ت  ويدد  أخ قيدد  هدد      
 : ي   ذ ة تعلي  ة    ع  ور    لح   ن تفش   ظ ه ا وي كن تح و  أه ةل ة   ة   هي   ول 

ة تع ل  ل  وةقل ة عاب ة ي ج  ه  ة   ت ل ة    ع   ن و ه  اظ   وا   ن يل د     عد  . 7
 .ة و  و 

ة تع ل  ل      توةه  أ   وب إ  ةئي   ن قجل ةلإ ة ة ة    عي   لح   ن ة عادب ة ي جد   دن . ,
 .و ه  اظ  ة عوا 
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 ة ادددو  و  دددو   دددن حودددث دددن يل ددد     عددد  ة ة تعددد ل  لددد     ددد  ةخدددت ل و هددد ذ اظددد   واددد  . 0
حدوب  د   تدوةه  ةلأ د  وب ةلإ  ةئيد   دن قجدل ةلإ ة ة تخم  و ك ن ة  دكن وة   دتو  ة   ة د  وة 

 .ة    عي   لح   ن ة عاب ة ي ج 
وةدددل تمدددو   قتددد و لأ ددد  وب وق ئيددد  رةذ يجيعددد  إ  ةئيددد  ق جلددد   لتيجودددق هددد  ة   ددد ب ة ت  دددوي . 4

 .ي   ذ ة تعلي ي وة تعلي    لحف ظ  ل  جوئ  آ ا  ه  ة  
 :أهمية الدراسة

كواهد  تكشدب  دن وةقدل ة عادب ة ي جد  و ظد ه ا وأ د     و   د    دن تا ل أه ي  هرا ة   ة     
وتك دن أه يد  هدرا ة   ة د  أيةد   كواهد   دن ة   ة د ذ  ،  ن و ه  اظ  ة يل   هد     عد  ة و  دو 

ك دد  ي ددتفو   اهدد  ة  دد حثون  كواهدد   ،  ة تدد   ددول ت ددتفو   اهدد  ةلإ ة ةذ ة    عيدد  هدد  تقددوي  أ ةئهدد
وتفوددد  ة   ت دددل ة  حلددد   ، ت حدددث هددد  أحددد  ة   دددج  ذ ة تددد  ت عدددل  شدددكل  ة عادددب ة  ددد  ع    دددت  ة
تتجلدو  أه يد    ة د  وك   .    تع ل  ل       ة شف هي    تخ ر ة قوةاون ة    عي   حق   يل ة يل  

 :ن ة  ت   ةذ ةيتي ة عاب   و    وة عاب ه  ة حي ة ة    عي     و    
   تح    ة  ذ ة عاب ه  ة حي ة ة    عي    هت       ثل   هت    ة ري أو د  لأشدك ب ة عادب . 7

  دد  و عددل ة ح  دد     دد   لوقدول  لدد  يجيعدد  هددرا ة ظدد ه ة ة تد  تدديث  هدد  تح ودد    دد    ، ةلأخد   
.    ت دددل ككدددل هي ددد   عددد و دددن ثددد  تثثو هددد   لددد  ة ، ة توةهدددق ة اف ددد  وة  ت ددد    وة ت  دددوي  ليددد ب

  ة ددد ذ ة عادددب  ددد   ة شددد  ب  و دددل ر ددد   ددد  تلدددق ، قي  ددد ذ ة   ت دددل ه  شددد  ب قيددد   حودددوي  دددن
و خ م  ي ب ة    ع  ة عا ي  ة ت  ا  ه  أشك ب ة عادب ةلأخد   و خ مد  ةلإ د ءة  ليفدل وة عادب 

 .(Nolandet al , 2004 Virginaet al, 2005)ة ع ئل 
لي  ة ثق ه  ه    حل  ة   ة د  ة    عيد  و د  قجلهد   دن ة ع ليد ذ ة  ه د  تع    لي  ةكت  ب ة تع. ,

 وةلأ   ي  ة ت  تيهل ة ف   لأن يكون  وةيا   ا  حد   وقد   ة   لد  أن ودي ي  و ا  كفد ءة هد    ت عد 
أ د  إرة  ، هدرا هد  ة مدو ة ة  ث و د . وةن يكون  لتز     قي  و ع وو  و    ئ هرة ة   ت ل وأه ةه  ،

ه ن  ، وتفشذ     ي ب ة    ع  مو ة  ن ة  لوك ذ ة  ة  ة  ل  ت ل أو ة  لو  ة عاوبح ث 
و دددوتكون  ددد وه   ددد ةء وك ةهيددد   ، ر ددد   دددول يعدددوق ا دددوه  ة  دددوي و  يكوادددوة  دددوةياون مددد  حون

ن إ دددر   هددد(.  77   334, ، زةوددد )  ة   ت دددل ي قددد ته  ة ف  لددد  و وخ ددد ،  ل  ت دددل و ي  ددد ت 
ة تعلي يددد  هددد  ة    عددد   كددد  ت دددو     ددد  ه  ة  دددوي  يلدددب حودددوي حتددد  ي كدددن  ة هت ددد      ع ليددد 

وهددرة  ، ة  ددتف  ة ة  ثلدد   ددن ة ي قدد ذ ة ف  لدد   هددي ء ة شدد  ب وة ددتث   ه     مددو  ة  ثلدد  وة  ث و دد 
وتيلب ت اوب ة ش  ب  خ ي  ة ادز ق هد  أي شدكل  دن أشدك ب ة  دلو  ة   دوي أو ة  احد ل أو 

 .   ة خمو      ل لو  ة عاوب  ل  و ة  ة    ل  ت ل   و 
خيدد  أوهدد   ددن  ،  شددكل  ة عاددب ة ي جدد  هدد  ة  ي  دد ذ ة تعلي يدد   ددزء  ددن يجيعدد  ة   ت ددل. 0

وقد  تجد  ذ ةي د ب  ، ة ظوةه  ة ت  شكلذ و   زة ذ تشكل ة   اب ة  ظل  ه  ة   ت ع ذ ةلإا د اي 
 ا  وة  ك اي تدد  هدد  ة  دديي ة  لدد  ة ظدد ه ة ة تدد   لقتهدد  ةلإا دد اي   لدد  ة دد و  ة  تعدد ظ   لتقدد   ةلإا دد

وهرة     دزز ة شدعو  ج د و  ة  حدث حدوب وةقدل  شدكل  .  (,,,   ، 334, ، ويف )وة تث ثه  
ة عاب ة ي ج  ه     ع  ة و  و  و    توةه  أ د  وب إ  ةئيد   دن قجدل ةلإ ة ة ة    عيد  تحد   دن 

  ة د   ثاهد  ت د    ة قد ئ ون  لد  تيدوي  و هرة تك دن أه يد  هدرا ة  ، تفش   ظ ه  ة عاب ة ي ج 
ة ع ليددد  ة تعلي يددد   مدددف     ددد  وتيدددوي     عددد  ة و  دددو   مدددف  خ مددد  جاشددد  ة دددو     لأ ددد  وب 
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ة وق ئي  وتو ي   تخري ة ق ة    لإ ة ة ة    عي  احوه  وخ مد  ة  ختمدون  شديون ة يل د  وة شديون 
 دد ةء هددرا ة   ة دد  هدد  أاهدد  تحدد وب إةدد ه  ك دد  تك ددن أه يدد  إ. ةلأك  ي يدد  وخدد   ذ ةلأ ددن وة  دد   

و دن  ددجل  ،   ود  إ د  ة  كت دد  ة ت  ويد   ددن وةقدل  شددكل  ة عادب ة ي جد  هدد  ة  ي  د ذ ة تعلي يدد 
  تو د    ة د   -نوه  ح و   ل  ة  د حث -لأا   ، ة وق ي   ن ة عاب ه   ي   ذ ة تعلي  ة    ع 

ن ة  دد حثون هدد   ودد ةن ة عاددب هدد  أ   ددن  شددكل  حدد   وتفمددول   لدد  ة دد نتا و ددذ هددرة ة  وةددو  
ة   ت ددددل  شددددكل  دددد   قدددد  أومددددوة     حددددث هدددد  هددددرة ة   دددد ب هدددد  ة  ي  دددد ذ ة تعلي يدددد  ة  ختلفدددد  

(Aisenberg & Herrenkohi, 2008) .  و قد   د   ة  كدو  هد  ة  حدوث وة  ديت  ةذ وة اد وةذ
ة ع  يد  أن هدرا ة   حلد   وخ مد  ، ة عل ي  كثو ة   ن  وةاب ة عاب وة تي ل ه  ة   تو  ة    ع 

ههدددرا ة   حلددد  ودددا    اهددد   شدددك ذ اف دددي   ، هددد    ةحدددل ة حيددد ةة خيددد  و أة تددد  يعيشددده  ة يل ددد  تعددد  
 ,Gasey getz & Galven)وة ت   يدد  وأك  ي يدد  تدديث   لدد   مددو ه  و مددو    ددت عه  

2008).  
و ظ ه هدددد   إن ة وقدددول  لدددد  يجيعدددد  ظددد ه ة ة عاددددب هدددد  ة حيددد ة ة    عيدددد   ددددن حودددث أ دددد  جه . 4

ويجيعته  وآث  ه  ي ه  ة ي يق     يك ن أن يق    دن جد ة ا أو ة دت ةتو ي ذ   ح و د  ة حد   دن هدرا 
ن أهدد  شدد  .   وة   ت ددل  لدد  حدد   ددوةءة ظدد ه ة وة تقلوددل  ددن  خ ي هدد  وآث  هدد  ة  ددوئ   لدد  ةلأهدد ة

ة  دد    وةددل  ةاتشدد   ة عاددب جددون شدد  ب ة    عدد  يشددكل ظدد ه ة و ددب ة تمدد ي  هدد      حددث ة عل دد 
هد  و دب أن ااتظد  حتد  . ة ج ة ا ة وق ئي  ة  ا  د    لحد   دن هدرا ة ظد ه ة و ادل تف ق هد  وةاتشد  ه 

ثدد  اجدد أ هدد  ة تفكودد  هدد     هدد   ، ت ددتفحل  لدد  ة حددل وتددز ة  أ دد ة  ة  دد ةئ  ة عايفدد   دد   ة شدد  ب
 (. ,7   334, ، زةو )وة تم ي  ه 
 :منهج الدراسة

 ددددداها ة ومدددددف  ة تحلولددددد  ور ددددد   ومدددددب ة  شدددددكل   حدددددل ة   ة ددددد  ة دددددتخ   هددددد  ة   ة ددددد  ة 
 ة د  ة   وة شويشددون)وتشخيمده  وة  قد ء ة ةدوء  لد   وةاجهد  ة  ختلفد  ك دد  هد   و دو ة هد  ة وةقدل 

  . وهرة ة  اها هو    وا  ب يجيع  ة   ة   ويحقق أه ةهه (. 332,،
 :  مصطلحات الدراسة

جهدد ل إ حددد ق ةلأر  أو ة ةددد    فددد   (    دددن ةلأهددد ة أو    و دد) ددلو  يمددد  ا ة فددد   :  العنؤؤؤف. 0
أو (  عاوي   )ك ن أو اف ي   (    ي   )يح وب أن وت اب هرة ةلإورةء ج اي   ( أو    و    ن ةلأه ة ) آخ 

و فهددو  ة عاددب هدد  هددرا  (.4,4   337, ،  عتددز  جدد الله و جدد  ة ليوددب خليفدد )و دد     تلك تدد  
    عل ة يل   ة  ز  ئهد  أو     دوه  أو ة  تد ةء  لد   يقو  ة   ة   أي هعل أو  لو   تع  

 . قم  إ ح ق ة ة     يخ ين أو ة   تلك ذ قوةاون ة    ع 
ه  إح   ه و  ةلإ ة ة ة ت  وي  ة ت  تهت  ه  إ ة ة وتو ي  ةلأاشي  ة خ م  :  الجامعية الإدارة .0

و ددد   ددن ةلأهددد ة  وة قيدد  ةذ ة  كلفددد      ي  دد ذ وة تاظددي  وأ ددد  وب ة تقددوي  ة    عيددد   ددن خدد ب    
جتي و  ةلأ   ب ة    عي    دتخ    هد  ر د  وظد ئب ةلإ ة ة ة    عيد   دن تخيديط وتاظدي  وتو يد  

:  7224 ، ة هدد  ي)و ق  دد  وةتخدد ر قدد ة   تحقوددق ةلأهدد ةل  ثهةددل ة يدد ق وأي دد  ة  ددجل وة تكدد  وب 
  ر د  ة  هد ز ة  كدون  دن    و د   دن لإ ة ة ة    عيد   ثادوت كز هرا ة   ة د   لد   فهدو  ة(. 1,

ةلأهدد ة  وة  كلددب   تخدد ر ة قدد ة ةذ ةلإ ة يدد   لدد    ددتو  ة    عدد  ووةددل ةلأهدد ةل و  دد  ة  ي  دد ذ 
 . وةلإ ة ة تش ل أاشي   ثل ة تخييط وة تاظي  وة تو ي  وة  ق    وة ع ق ذ ةلإا  اي 
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 7222 ،  جد ة ليوب)ون ح وثد ه   ال وقو  ح ث نود    ندوب هيد  أو ة حولو د   :  الوقاية. 3
و فهو  ة وق ي   هرا ة   ة   ه    لي  ةتخ ر أ   وب وق ئي  تح  وت ال  ن ةاتش   ة  ظد ه  (. ,: 

 .ة  لوكي  نو  ة   نوب هوه 
 :  حدود الدراسة

و  370,/,37,ةقتمدددددد ذ هددددددرا ة   ة دددددد   لدددددد  ة عدددددد  ون ة   ة ددددددوون :  الحؤؤؤؤؤؤدود الزمنيؤؤؤؤؤؤة
,370/,374   

 .أ  يذ  ل   وا   ن ة يل     ثل   كلي ذ    ع  ة و  و :  الحدود البشرية
تا و ذ ة   ة   وةقل ة عاب ة ي ج  وتح و   عل ةلأ   وب ةلإ  ةئي  :  الحدود الموضوعية

و ددن  ،  لحدد   ددن  ظدد ه  ة عاددب ة ي جدد  ور دد   ددن و هدد  اظدد   وادد   ددن يل دد     عدد  ة و  ددو 
 . ب أو ة فعل أو تخ يب  ل  تلك ذ ة شخمي  أو  لجه  ظ ه  ة عاب ه  هرا ة   ة   ة تع ي    قو 

 :  الدراسات السابقة
ق  د   دن ي يقد   ع   د  ة  وةدو  لأي  حث  ل     د  ت     ه ق   ايلق  تع  ة   ة  ذ ة    

 حل ة هت    و    تق     دن تومدي ذ و  د  ت دتخ     دن أ وةذ  در   تتاد وب هدرا ة   ة د   عدل 
و دول ودت   د ل  ،  ظد ه  ة عادب ة ي جد  هد  ة  ي  د ذ ة تعلي يد  ة   ة  ذ رةذ ة مل  حدوب

 . ح ث ة   ة  ذ ة ع  ي  وةلأ اجي  وت  يعه  وت توجه  ت  يخي    ن ةلأق   إ   ةلأح ثأ
 : الدراسات العربية :  أولا
  ت عيددد   ظدد ه ة ة عاددب جدددون   ة ددد  هدد هذ إ دد  ة وقدددول  لدد  ة عوة ددل ة  (7220) أ دد   هدد ة    

و د   قاد  ته   ف  ليد  ة عادب  ، و    تفه  ة ي ب  ظ ه ة ة عاب ، ( م )ة  اي   ع    ي ب 
وأ ددد  ب ة تعددد يب  دددل  عدددل ةلأشدددخ   ة عايفدددون  ةخدددل  ، و دددول   لتعجوددد   دددن ة حقدددوق جومدددف  
و  جي  جدون ظد ه ة ة عادب  د   إ    ن ة ات ئا أه ه  و و    ق  وتوملذ ة   ة   إ    . ة    ع 

 ي    وة  ع ا ة ة قتم  ي  وة  ت   ي  وةاك  ش ة ق وة  ةخل  حيط ةلأ  ة و د   ة ي ب وتفش  ة 
 . ةشت ة  ة ي ب ه    لي ذ مال ة ق ة  وة تا هس ةلإ     و    ة تثقوب ة  وا 

لكشددب  ددن ةلأ دد  ب ة  ختلفدد   ظدد ه ة ة عاددب  دد   يدد ب  ( 333,)وقدد  هدد هذ   ة دد  ح ددوا     
إ      و    ن ة عوة ل ة ت  تي ي  لعاب ة          تخ ة  ة  اها ة   ة س ة ث اوي  ومل هوه  

ة ومددف  وتحلوددل ة وثدد ئق ة   دد ي  ة  ت حدد  أه هدد  ة عوة ددل ة  دديكو و ي  وتتةدد ن ةلإح دد   وة فشددل 
ة  تك   وة  ن   ه  تثكو  ة رةذ وة  ن   ه  ة  يي ة و رب ة ات  ا وة شعو      لل وة عا   وةلأا اي  

وة عوة ددل ة  ت   يدد  . ةددي ة  ذ ة اف ددي  وة  وددوب ة  تع ةةددي  أ دد   ة  دداس ةيخدد وة تعمددب وة 
وتشدد ل نيدد ب  ددلي  ة وة دد ون وة  شددك ذ ة  ةئ دد  جددون ة وة دد ون وة تف قدد  هدد  ة  ع  لدد  ونيدد ب ة قدد وة 

 وة عوة ددل ة قتمدد  ي  وتشدد ل ة فقدد  وة  ي  دد  وتشدد ل ةاتشدد   أهدد   ة عاددب وت كوزهدد  .وة تدد  ول ة زةئدد 
وأخو ة ة عوة دل ة     دي  وتشد ل ة ف دوة . وةاتش   قم  ة عاب جون ة ش  ب ،  ل  ة   ةئ  ة عايف 
و يي ة ة خول  ل  ة تف  ل هي   جواه  وةعب ة اظ   ة       وة  ت ةء  ، جون ة    س وة ي  ب

 .  ل  ة ي ب وة تع ل  لعاب  ةخل ة      
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وه    ة    و ةاي   ل  ة  م ي  عاب جون ة ش  ب  لو  ة( 333,)  ة   ة    ي  ك   تا و ذ  
وقد  ةت د   ، جدإ ة ة ند ب ة  ودزة ة تعلي يد ( 7,3) وا   ن يل   وي    ذ ة   حل  ة ث اويد  و د  ه  

 لوكه     تك ب أ   ب  ايف     ي  أو  عاوي   و ه  احو أشخ   أو أشي ء   لإة ه   عواد   دن 
 . و دددد  أ دددد ( ,1)آ دددد ء  وادددد  ة يدددد ب أاف دددده   دددد  ه  هدددد  ة  و وادددد   ددددن ( ,1)ة  عل ددددون  دددد  ه  

ك د  ة دته هذ ة   ة د   ، وتة اذ ة   ة   ة  و ةاي  ث ث ة دت  ا ذ  كدل    و د   دن هئد ذ ة عواد 
وة تعد ل  لد   د   تدثثو  . ة تع ل  ل  أشك ب ة عاب وةلأ   ب ة  ي ي  إ   ة تك ب  لو  ة عادب

ادد  كدد ن أ  إ دد  أن ةجدد ز  جدد  ةذ ة عاددب اتدد ئا ة   ة ددوأشدد  ذ . ة تعدد ل  او يدد   عوادد   ددن ةلأهدد  
ن أو  ، وأخدددر ة حدددق وخ مددد    دددن وتعددد ل  هددد      دددخ ي  ، و دددول   لددد    لددد   ةددد يق ذ ةيخددد ين

وددرةء  ددن يقددب أ دد    مددلحته  و ة رةددب ودد هل إ دد  ةدد ب ةيخدد   ن ة قددوة هدد   ددجول ة حمددوب أين وة 
 و هد  :  ةلأو د :   عاب   ءذ ه  هئتدونوأش  ذ ة ات ئا إ   أن أشك ب ة .  ل     و ي ا ةلإا  ن

و ن حوث ة ات ئا ة خ م   ث   ب .  و ه  احو ةلأشي ء  ثل ة تخ يب:  وة ث اي  ، احو ةلأشخ  
ة عادب هقد  ك ادذ ة  شدك ذ ةلأ د ي   دن أهد  ةلأ دد  ب ة  ي يد   لعادب و دن ثد  ةدعب ة ع قد  هدد  

 ددد ة وقمدددو   و  ةلإ ددد   هددد  تو يددد  ة  ي  ددد  ة تعلي يددد  وة تقمدددو  هددد  حدددق ةلأجاددد ء  دددن قجدددل ةلأ
 .ة ش  ب
. ج  ة د  تد و  حدوب  وقدب ة شد ب ة  د  ع  احدو قةد ي  ة عادب( 333,)وقد   ي د ي ح داون      

 د   وقدب ة شد ب ة  د  ع  احدو قةد ي  ة عادب و د  :  وي و ة   حدث هد    ة دت   د ة ت د ي ذ هد 
  ك  ة  ي  دي   د   يد ب ة    عد ؟ و ت ط     ن قة ي ؟ و   ة عوة ل ة  حد  ة وة  ديث ة  لد  ة  شد

و   ة عوة دل ة تد  تديث  هد   شد  ك  ة يد ب هد   ةلأاشدي  ة ي جيد ؟ و د  ة تمدو  ة  قتد و  ي يقد  
 ة   ة   ة ري ش ل ةلأ ئل  ة    ق   ا   قة ي  ة عاب؟ وت  تيجوق ة ت ة ع ل  ل ة      ذ   وة ه

يدد   دد  فوو  و   و دد   ددن   دد  ة  ت   ي  ددب  ددن كليدد  ة خ( 33,) لدد   وادد   شددوةئي   دد  ه   ،
و      يدد  ة شدد  ب وتجددون أن أهدد  أ دد  ب ة  ددلو  ي ة ة تدد  يس و   و دد  أخدد    ددن   ددثأ ةدد ء هيدد

ة عاودددب و  دددل إ ددد   ددد   ة هت ددد   جتعددد  ي  ة ددد ون ونيددد ب ة قددد وة ة ح دددا  وة تفكددد  ةلأ ددد ي وةلأز ددد  
 .  وتفش  ةلأ ي ة قتم  ي  واق  ة    ة ة  يهلون و    ةاة    و  ئل ةلإ  

هدد هذ ة تعدد ل  لدد  وةقددل  و  ة    عدد  هدد   وة هدد  قةددوت  ة تيدد ل ( ,33,)   ة دد  ة ج  دد    
ة فكد ي  د   ة شد  ب ة  مد ي وتد  ة دتخ ة  أ دلوب ة   دك ة  ت د     لكشدب  دن يجيعد  ة ع قد  

ي  ددددد  جدددددون آ ةء ة يددددد ب هددددد  ة قةددددد ي  ة  ع مددددد ة وتتددددد ةخل هدددددرا ةي ةء  دددددل ةلأهكددددد   ة  وايددددد  وة  
وةشت لذ ة   ة    ل  ةختي   ت ل كلي ذ  ن    عد  ةلإ دكا  ي  وة  امدو ة . وة  ت   ي  وة اف ي 
وتومدددلذ ة   ة ددد  إ ددد   وةادددب ة قمدددو  هددد  ة ددد و   .ي   ددد   وي   ددد ( 400) وة  ايددد   عواددد   ددد  ه 

 ايددد ذ وقمدددو  ةلإ ك ، نيددد ب ة ثق هددد  ة  وايددد :  ة  ددد  ع  ت ددد ا ة قةددد ي  ة فك يددد  وة تددد   دددن أه هددد 
وةاتشددد   أ ددد  وب ة  دددتخف ل جدددون ة يددد ب ونيددد ب ة  ق  ددد   ، ة  ق  ددد      يددد  ة يددد ب ة  حتددد  ون
وقدد  أومددذ ة   ة دد   ةدد و ة وةددل خيدد   اددر ج ةيدد  ة تحدد ق . ة    عيدد  وة  ددتثا ءةذ جددون ة يل دد 

  وةددد و ة وةدددل جددد ة ا ثق هيددد  تثهوليددد ، ة يددد ب  ددد  تعلي  ة  ددد  ع   كتشددد ل  دددلوكي ته  وأهكددد  ه 
 . وة  لجي ذ ة ت  ق  توة هه  وكيفي  ة تف  ل  عه  ،  لي ب  لتع ل  ل  يجيع  ة حي ة ة    عي 

حدددوب  ة  دددعو وون ة تددد  ة دددته هذ ة تعددد ل  لددد  و هددد  اظددد  ة ت  دددويون( ,33,)  ة ددد  ة  ي ددد     
وقددد  ة دددتخ   ة   حدددث ة  ددداها ة ومدددف  ة وثددد ئق  وة ومدددف   .أ ددد  وب وق يددد  ة يددد ب  دددن ة احددد ةل

  دد  ة تمددب ةلأ د  وب ة وق ئيدد  وتدد  تيجيقهدد   لدد  ( 0,) ددت  ا   كواد   ددن ة ي  وتدد  تمدد.   دح ة 
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و ن أه  ة ات ئا ة ت  ةتفقدذ  لوهد  . و عل       و ة  و  ش ة  ي جي   ( ,47) وا  ة  حث ة    غ    ه  
ة دد  وقدد  أومددذ ة     .   ددن ة  اددوو هدد  ة   دد ب ة تعلي دد ة عوادد  هدد  أه يدد  توظوددب أ دد  وب وق ئيدد

وتفعودل ةلأاظ د  ة تد  ت ادل ة دتخ ة   ،  ة و ة تح و  ةلأ وة   لت  ويون ه  تافودر ةلأ د  وب ة وق ئيد 
وةدد و ة ة عا يدد   دد  حوةهز ة تشدد يعي  ة  ق  دد   ليدد ب  ، أ دد  وب ة عقدد ب ة جدد ا  وة اف دد   ليدد ب

 .   خت ل هئ ته 
 ت   يدد  ة  ي يدد   لعاددب  ددد   ة تدد  ة ددته هذ ة كشددب  ددن ة عوة ددل ة ( ,33,)  ة دد  ة ييدد      

يدد ب ة   حلددد  ة ث اويددد  وةت دددل ة   حدددث ة  ددداها ة ومددف  ة تحلولددد   لددد   واددد   دددن يددد ب ة   حلددد  
 د و      د  و د و ة    د   ة  ( 22)ي   د   و( 44,)ة ث اوي     ة س شد ق ة  يد ل وةد اذ ة عواد  

ذ وت دددذ ة  قددد    ،  حددد و   دددت  ا   ليددد ب تحدددوي  ددد ع ةوتددد  تمددد ي   ، و عل ددد   و  شددد ة  ي جيددد   
وأ ددف ذ اتدد ئا ة   ة دد   لدد  أن  ة شخمددي   ددل  دد و      دد  و دد و    دد    و علدد  و  شدد  ي جدد 

وقد   ، أكث  أا    ة عاب شوو        ة يل   هو ة م ةخ و هل ة موذ ور    ح و د   ك دب ة  هد ق
وهدو ة   ادب ة دري ةخدر  أه   ة يل د   عد   و دو  أ د كن   هدزة  لتد ويك و     د  ةلأاشدي  ة  ي ةدي 

 .    ه   ون ة  ت     ا  رك  ة تومي ذ
هدد هذ ة كشددب  ددن      دد  يدد ب كليدد  ة ت  يدد  ج   عدد  ة كويددذ ( 331,)  ة دد  ةلأامدد  ي     

( 21)لدغ  د   أهد ة  ة عواد  وقد  ج .ة ة تد  يسثةلأخ قي   ن و ه  اظ  أ ة ء هيد  اا    ة  لوكي 
  وي قددذ  لددوه  أ ةة ة   ة دد  ة  ق دد   إ دد  أ  عدد ، ةة دد كتو ة   ة تدد  يس   ددن يح لددون    ددث ةددو هيدد
 ، ةلأ  ادد  هدد  ة تع  ددل ، ةلإخدد   هدد  ة ع ددل ويلددب ة علدد  ، ةحتدد ة  ةلأاظ دد  ة    عيدد )   دد  ذ
وتحلودل  t-testأ   ةلأ وةذ ةلإحم ئي  ة   تخ    هك ادذ ة  تو دي ذ ة ح د جي  وةخت د   .(ة تع ون 

 ددد  وتمدددل هددد   ددد  كشدددفذ  اددد  هدددرا ة   ة ددد   دددن اتددد ئا أ و  . ددد ن كدددو زة ت ددد ون ةلأحددد  ي وأ دددلوب اوو 
ةلأخ قيدد   ددن و هدد  اظدد  أ ةدد ء  ن      دد  ة يل دد   اا دد   ة  ددلوكي أ  وةددو  ة   ة دد  ة ح  يدد  

و  د ب   (3,64)ة ة ت  يس ق    ء    د ب ةحتد ة  ةلأاظ د  وة قدوةاون ة    عيد    تو دط ح د ج  ثهي
 )و  د ب ة تعد ون   تو دط ح د ج   (3,49)  تو دط ح د ج  ةلإخد   هد  ة ع دل ويلدب ة علد  

وقد  تةد اذ  .هدو   د ب ةلأ  اد  هد  ة تع  دل  (2,96)أ   ة    ب ةلأقل   تو ط ح  ج    (3,09
ة تومي ذ ة و ة إو    اظ   تعلي   ق ئ   ل  ة     ئ ةلإ   ي  ة  يك ة  ل  ة   ادب ةلأخ قد  

   ن ي يق ة ا وةذ وة  ح ة ةذ وو  ئل ةلإ د   ة  ختلفد  وتو ي  يل   ة    ع   ثخ قي ذ ة تعلي
 . وةن وت  ة تع ون جون   يل ة  ي   ذ ة  ت   ي  احو        ةلأخ ق ة و  جي 

 :الدراسات الأجنبية_ ثانيا 
 ع ة   حت   ذ ة عادب هد  حد   ة كليد ذ  ح   خ س  ه ذ (Orzek,1989)  ة   ةو ز     

و  ت دددل ة  دددكن  ، فددد   وشددد ك ء ة يددد ب أو شددد ك ء ة ع قددد ذ ة ع يفيددد وة    عددد ذ هددد  ة ي  دددب ة 
ن  دلوكي ذ أوأوةدك ة   حدث .    نود  ة  عد وهونوأ ة ء      ذ ةلأقليد ذ وةلأشدخ ، ة    ع 

تدد  و  ة ددرةذ  ثددل شدد ب ة كحو يدد ذ وتعدد ي  ة  خدد  ةذ وةةددي ة  ذ ةلأكددل وة اتحدد    ددن أشددك ب 
ع يفيد  يفمدك  دن اف د  هد  ن ة عاب ه  ة لقد ءةذ ة أو  ،  ة عاب ة ت  وو هه  ة ي ب احو أاف ه

و   ا د   لأادوة  ة عادب ة تد   .ه اد ذ ة لفظيد  وتحقود  ةيخد  وة مدفل وة لكد  وة نتمد بكل  ن ةلإ
تحدد ث هدد    دد كن ة    عدد  هتشدد ل ة  ةدد يق ذ وة  دد ق  وة  ددخ ي  وتخ يددب ة   تلكدد ذ أ دد  أ ةدد ء 
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هون ه     ي  ون جخج ة ة تع ل  كدل أشدك ب ة عادب هدرا      ذ ةلأقلي ذ وةلأشخ   نو  ة  ع و 
 .  ت ع 

وق  ة دته هذ تح ود  ة عوة دل  (Mersky & Chambliss, 2001 )   ة    و  ك  وش  جلوز    
و كددن  ، ة  ديث ة هد  ةز يد    دد ةئ  ة عادب هعلد  ة دد ن   دن إن إحمد ئي ذ  د ةئ  ة عاددب قد  ةاخفةدذ

 ةة ة   ة دد   لدد  يل دد   ة    عدد  ة   دد لون هدد   قدد  ةذ  لدد  وقدد  تدد  تيجوددق أ. هادد   ة ددتي ء  تزةودد 
%( ,,) و ن أه  اتد ئا ة   ة د  أن  عظد  ة يل د  . 337,ة افس ه  ة فمل ة   ة   ة ث ا   لع   

ن ة جوئددد  هددد  أو  ، أكددد وة أن  ظددد ه  ة عادددب   تدددذ خددد    ة  ددديي ة هددد  ة و يددد ذ ة  تحددد ة ةلأ  يكيددد 
و ددن تومددي ذ . وة شدد  ب  ع ةددون   خدد ي  ة قتددل وة  تدد ةء ة  ي  دد ذ ة تعلي يدد  جوئدد  نودد  آ ادد 

ة   ة دد  ةدد و ة  دد   ت  هددل ة حقدد ئق  ددن قجددل ة  ي  دد ذ ة ت  ويدد  و ددرب ة  هدد   ددن تمدد ي  جدد ة ا 
و دددن ة ةددد و ي ة تمددد يك   لإحمددد ءةذ ة حقيقيددد    عددد ب  ددد ةئ  ة عادددب ور ددد   ،  لوق يددد  و لعددد  

 .  لتو ي 
ج  ة     ع ه   ع  ذ ةاتش   ة عادب ةد  شد ي  ة ع قد ذ   (Straus , 2004)وق    ت ةوس    

خ دددس ) و ددد  ( 72)عددد   دددن    ( 07)ة ع يفيددد   دددن ة دددركو  وةلإاددد ث  ددد   يددد ب ة    عددد ذ هددد  
 و ذ    ع ذ هد  أو و د  ، و   عت ن ه  ة ت ة ي  و اووزي ا  ،  ي  وة ش ق ةلأو طآ   ع ذ ه  

وقد  قد  ن ة   حدث جدون (.    ع  ه  أ  يكي  ة شد   ي  ةو ذ  ش   ، و   عت ن ه  أ  يكي  ة  تواي ،
 عدد  ذ ة ددته   وةلإوددرةء  دد   كددل  ددن ة ددركو  وةلإادد ث هدد  كددل    عدد   ددن ة    عدد ذ ة تدد  شدد لته  

و و دد   .ك اددذ  عدد  ذ ة عاددب   دد   ة ددركو  أ لدد   مددو ة  ة دد   ددن  ثي تهدد   دد   ةلإادد ث .ة   ة دد 
 ثا   ش  شه ة  ة    ق   ل  ة  ش ك ئه  خ ب ي    ل ن ة ي ب ته  وة ج ا% 2,    وتجون أن 
_ %,ة     ) أح ثوة إورةء ج اي    ش ك ئه  % 1ن أو  .%(,4_ %  71ة      ن )إ  ةء ة   ة   

وك ن و   ة ش   ةلأكث  أه ي  جون ي ب  ختلب ة    ع ذ هو  ع  ذ ة ته   ة   تفعد  %(. 3,
 . ن قجل كل  ن ة ركو  وةلإا ث ه  ة  وب

  (University of northern Colorado, 2007)  ة   ق  دذ جهد     عد  شد  ب كو دو ة و     
وق  ة ته هذ جه  إ ي ء    و    ن ة حلوب  لح   ن ة ظوةه  ة  لوكي  نو    نوب جه   ن قجدل 
يل ددد  ة    عددد  ك لإ  ددد ن  لددد  ة كحدددوب وتعددد ي  ة  خددد  ةذ وتددد خون ة  ددد  ئ  وحددد  ذ ة  تدددد ةء 

وتشددو  حلددو ه  إ دد  ةدد و ة تح ددل ة ي  ددب ة  دد  ع   وةقددب أقوة دد  . جدد ا   لدد  ةلأقليدد ذة لفظدد  وة 
و ق  أومدذ ة   ة د   ةد و ة   دل  قد ءةذ تاوي يد  إ زة يد     يدل ة يل د  ة  قجدو ون تحدذ  ، وأهع   
وهددرا ة لقدد ءةذ تيكد   لدد  أه يدد  ة ددت  ة  ةلأ ددن وة  دد       يددل " ة ددت ل ، ةاظدد  ، توقددب"  ادوةن 
ة  هدددد  ة    عدددد  وهددددرا ة لقدددد ءةذ تعقجهدددد  و شدددد    ددددل ت تدددد    دددد  تون وتادددد قش    و دددد   ددددن ةلأهدددد  

ك ذ  لي  ة   ة د  هدو ةد و ة أو    ، ة  وةو  ذ ة ت  تخت   مح  ة ي  ب ة    ع  و   ت 
 ع ق دد  ة  خيددس جت دد ول  وحةددو ا   ددذ  دد   ذ  ح ةدد ة  ددن  ددلوكي ذ ة ي  ددب ة  دد  ع  تعدد ه  

و ليدد  كددر   ة ع ددل هدد    دد ب خ  دد  ة   ت ددل (.  و  ة  أ  يكيدد    23)  ددب إ ة ة ة    عدد  وتكلددب ة ي
 .  ع       ذ  ح  ة تحذ إش ةل ت  وي 

ة ته هذ ة  حدث  دن أ د  وب وق ئيد  كد ن   لإ كد ن  (Silverman,2008)أ    ة     ولف   ن    
يدد   لتكاو و يدد  تيجيقهدد   تفدد  ي حددوة ث ة عاددب ة ددري أ   إ دد  قتددل أهدد ة    دد   ون هدد     عدد  ه  وا

و   عدد  إ واددوي ة شدد   ي  وهدد    ة دد  تحلوليدد  وك اددذ تدد و  حددوب  حددو  ة  حددث  ددن ةلإ   دد   ددن 
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وكددد ن  ددددن . ة  تف ددد   ة  تعلدددق  كيفيددد  ة وق يددد   ددددن حدددوة ث ة عادددب ة   وتددد  هدددد  ة حددد   ة  ددد  ع 
  ةكددددز ةلأ دددد  وب ة  قت حدددد   لحفدددد ظ  لدددد  جوئدددد  آ ادددد  و ي ئادددد  هددددو جتفعوددددل ة وة    ةكددددز ةلأ ددددن وة 

وكدر    دن ةلأ د  وب ة  قت حد    ي  د ذ . ة  تش  ي  ة ت    لإ ك ن ة وموب إ وه     هو   وي  
و  دد   ة . تدوهو  جوئدد  ت دو ه  شد ك   ددن ة ع قد ذ ةلإا د اي  ة و  جيدد  جدون ة يل د :  ة تعلدي  ة عد   

 لدوةئك ة تد  تحد ه  ووةدل ة داظ  وة. ة يل    ل  تيدوي  ة  هد  ةذ ة حي تيد    وة هد  تحد ي ذ ة حيد ة
 .  ل  ة ن ة يل   و   ته 

 :  الإطار النظري 
وتادد وب ةلإيدد   ة اظدد ي إشددك  ي ذ حددوب  فهددو  ة عاددب و ظدد ه ا وةلأ دد  ب ة  ي يدد  إ يدد  و عددل     

ة حلددوب ة  قت حدد   ع  دد  وة حدد   ددن تفشددي  هدد  ة  ي  دد ذ ة تعلي يدد   ددن خدد ب   ة عدد  ةلأ جيدد ذ 
 .ة  ع م ة ه  هرة ة    ب

 : مفهوم العنف ومظاهره:  لاأو 
 ثا  ة خ ق  ا   وقل  ة  هق ويعاب  اف   و ا ه  وأ اف  إرة    يكن :    ل ةجن  اظو  ة عاب    

 72,2ةجن  اظو  )وة تعاوب هو ة تعجو  وة تق يل وة لو   ، وة اب ةلأ   أخرا  ش ة ،  هيق  ه  أ  ا
ة ددتخ ة  ة قددوة "  ثادد  (. ,1,   72,2 ، ة ع ودد )ويع هدد  ة  ع دد  ة ع  دد  ةلأ   دد  (. 1,,  ،

 ". ة تخ ة    نو   ش و  أو نو   ي جق  لق اون 
 ثاددد  ةاف ددد    لقدددوا ة تددد  تعتددد ي  ي يقددد     شددد ة  لددد  ةلأشدددخ   ( ,722)ويع هددد   دددون  وكددد     

 .  ن ة ل ة  يي ة  لوه  أو تحيي ه  أو إخة  ه  أو هزي ته ( أه ة  ك اوة أ       ذ)وأ تعته  
 ثا  أهع ب تت      قوة ة ج اي   ن قجل ة  عت ي ت جب أ        ي   أو ( 7222) ه  محمد ح وا ويع   

وق  وه ل هدرة ة عادب إ د  إتد ل   تلكد ذ ةيخد ين وهدرة  ، أو  وت   ل عت ي  لي ( إم   )ة  ة  
 ددد  يعددد ل  ددد  عاب ة  ددد  ي وقددد  يكدددون ة عادددب  عاويددد    دددن ي يدددق ةلأقدددوةب وهدددو  ددد  يعددد ل  ددد  عاب 

 .  لفظ ة
و  جيد   أ  إو ةيخ ين    ي   كد ن أ   فظيد   وة عاب هو  لو  يم    ن ه   أو       ت  ا ه   أ   

 لجي      ش ة  أو نو     شد  اتو د   لشدعو     رةدب أو ةلإح د   أو  لد ه    دن ة دافس وة   تلكد ذ 
ليد  إ حد ق أر  جد ا  أو ة  ن   ه  ة اتق    ن ةيخ ين أو ة حموب  ل   ك  ب  عوا  ويت تدب  

 (.,33, ،    و) أو    ي أو اف    مو ة  تع  ة    ي ل ةيخ 
أهدد ة ة  أو )و دن  ظدد ه  ة عاددب ة ي جدد  ة فعددل ة دد ة   وكدل هعددل ييدد ب ة فدد   اف دد  أو ة   ت ددل     

   تخ يددب وة تدد  و  وأكثدد   ظدد ه  ة عاددب شددوو    هدد  أ  دد ب ة تعدد ي  لدد  ةيخدد ين و لدد  ( يجيعدد 
 (.333, ، ة    ي )  تلك ته  ح ي ته  و 

وتفشدد  ة خيددب وةلإ هدد ب (. ةت دد  ة  وتع ييدد   )وهادد    ظدد ه  ةقددل شددوو    كتفشدد  ة  ددوة  ة  خدد  ة    
و  يددل هددرا . وة نتمدد ب وة رددش وة تزويدد  وة  شددوة وة تعمددب ة دد وا  وة يدد ئف  وة قجلدد  وة  ي  دد 

 .    ل   ظ ه  ة عاب ةلأكث  شوو    ة  ظ ه  تشكل ةنتي        ة   ل  ت ل و كن ت كز هرا ة   ة
 :  أسباب العنف الطلابي:  ثانيا

 :تع  ذ أ   ب ة عاب ه  ة   ت ل إ      ول 
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 :أ   ب جوئي  وتاق   إ   -7
و اهددد  ةاخفدددد ل ة   دددتو  ة قتمددد  ي وةاهيددد   ة  ددددو ةلأ ددد ي ويتةددد ن ة فقدددد  :   ةخدددل ة  ادددزب -

 .  جون أه ة  ةلأ  ةوة  ي    وةلأ وةء ة  شحوا     خ ه ذ وة توت
 .و اه   ش كل ة  ق    و ه ق ة  وء و ش كل وقذ ة ف ةغ و ش كل ة ع ل وةلإ ة ة:  خ    ة  ازب -
وتقدل أ د ةل ة ةدي ة  ذ ة  دلوكي  إ د  هد  أ د ةل ت  دل إ د  از د    وةايد  :  أ   ب اف ي  -,

 ت د   دن ةةددي ة  ذ أو أ دد ةل ت  دل إ د  ةدعب ة شددعو     خيوئد  ة ا ، اتو د  ة ح  د ن ةلأ د ي 
 (.331, ح ون)تكوين ةلأا  ةلأ ل  

إن  ش ه ة  عل ةلأشخ   ةيخ ين ة رون ي لكون  عاب :  د  ش ه ة ة عاب ه  و  ئل ةلإ   0
ه شد ه ة جد ة ا ة عادب هد  ة تلفد ز و عدل ة  شد ه ون  هد  ، ي كن أن تزي  ة  لو  ة عد وةا   ل شد ه  

حد  أ ئل  تجون أن  اب ة  ةشد ون ي ثدل هها   ح  ذ ه، ش ون أكث   اف    وةء     ةلأيف ب أو ة  ة
ه   ش ه ة ة  تك  ة  لعاب تي ي إ   إ  ة  ة ف    ع     ة  ت د     لد  ، أشك ب ة تقلو  ه  ة حي ة 

و ددن . (332,  ،  عتددز)ةادد   دد      اوددب وتيلددب    دد     يدد   ددن ة حدد   ة شدد و   ح  يدد  ة ددرةذ 
  ة تد  تع اوهد  ة  ي  د ذ وخ مدد  ة  ي  د ذ ة تعلي يد  هدو  دد   أ د  ب ة عادب وة  شدك ذ ةلأخدد  

ظهو  ي ق   ن ة قيد  ةذ ة تد  تعت د   لد  تيجودق ة اظ يد ذ ة ح وثد  هد  ة قيد  ة وة تد   اهد  اظ يد  
ةلإ ة ة ة عل يددد  وت دددخو  ة علددد  وة تكاو و يددد  وتيجودددق ة  ددد ةخل ة عل يددد   دددن ة ة ت ددد     لددد  تحقودددق 

ه ن ة ن   ج  ذ ة خلل ه   ي   تا  ة جاي  ةلإ ة يد  ة تد    تعت د   لد   .ة تا ي  وة تيوي  ة ع  
هددددت  ةختيدددد  ه  ، ة قيدددد  ةذ ةلإ ة يدددد  ة تدددد  تتددددوةه  هوهدددد  ة  ع هدددد  وة  هدددد  ةذ وة  ددددلو  ةلإ ة ي ة فعدددد ب 

 .(,2: 332,، ة خيوب) و ة ي ئفي    ا مب إ ة ي   لي    جب ةات  ءةته  ة ع ئلي  أو ة قجلي  أ
ة عاب ه  ة   حل  ة    عي  كدون  د  يع يشد  ة ي  دب ة  د  ع   دن ترود ةذ خد ب هدرا  و ن أ   ب

زة  حو يدد  ة   وددة فتدد ة   دد  يك دد    عددل ة خددوة  ة تدد   اهدد  ة دد هل وة ت دد   وهدد   ددن ة خددوة  ة 
،  ولدد )ب   دد  هددو كدد ئن و ددن ثدد   هةدد  وتعادد  هددرا ة خ مددي   دد   ةقتادد   ة شدد  ، لشدد يح  ة شدد  جي  

اهد  و ،   هدو ة  دوي  ة خ  يد   دن ة  شدك ذ اهد   د، و هرا ة   حلد  ثد ث أا د   (. 30,:  7222
وةخيدد  ةلأا دد   وهددو ة   ددجب  لعاددب حوددث وت دد  ة شدد ب    عدد وةن  ، ةا ددح جي  ة ددري يفةددل ة اعددزةب

 . ( 42: ,722،جوج  ) ا س وةلأشي ء وة عاب  ل  اف   و ل  نو ة  ن ة
  :  ثالثاً ؤ علاج العنف الطلابي 
وهق     جه  تحويل ةلأه ةل ة  ت   ي ن ة   ت ل ةو   ة  ي   ذ ة ت  وي  وأاأول  ن ة  ع      

إ دد   دد  ةذ  ددلوكي   قجو دد  تددي ن ة ا ددو ة  تك  ددل  نهدد ة    دد  وتوةهددق  ددل  هل دف  ت  ويدد   تفددق  لوهدد 
 عقدوب ومدي ن  ة،  ذ ة ت  وي    ديو ي  ت  يد  ة داشءك   أوكل ة   ت ل  ل ي   ، ح   ذ ة   ت ل

، شددكو )ة تدد  تثخددر  لدد    تقهدد  مددا    ة   ددتقجل  ح ددب  دد  تددزو   دد  هددرا ة عقددوب وتاشدد   ليدد  
7221 ،20 ) . 
توة دد  ة  ي  دد ذ ة ت  ويدد  أوةدد    ددلجي  وأز دد ذ ت  ويدد   دد ة  اهدد  ة عاددب و  وة هدد   ثددل هددرا    

ة ت  ويدد  وةددل  ولإ ة ة تلدد  ةلأز د ذ ة ت  ويدد  هدد  ة  ي  دد ذ ، ةلأوةد   ة  ددلجي   ددن  ظدد ه   اددب
  ة دددد  اظ يدددد     مدددد  وةقددددل  شددددكل  ة عاددددب وة كشددددب  ددددن ة عوة ددددل ة   ت عيدددد   ( 333,) دددد   

تمددو ة   قت حدد    لتمدد ي   شددكل      يل دد  ة  دد ة س ة ث اويدد  هدد   مدد وةلأ دد  ب ة  ي يدد   لعاددب  دد
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ة  هو   وة ت  ت ثلذ  فل ف  تقو   ل  تة ه  ، "  آ ي ذ  وة ه  ة عاب" اه  و  ه  ة عاب وة ح   
 ، وةلإ ددد   ، وة  ي  ددد ذ ة تعلي يددد  ، ة   ت عيددد   ل ي  ددد ذ ة  ختلفددد  هددد  ة   ت دددل  ثدددل ةلأ ددد ة

 حوث تتك  ل وتت ة ط هرا ة  هو    يع     وة ه   شكل  ،  وة ش ي  ، و   ب ة  ون و ي  ة ة ق اون 
 .    ة عاب ة ي ج   وي       ة و ة     ة  وةاب ة خلقي  ة  وحي 

 اددد    ة دددت  ة ع قددد  جدددون ة عادددب ة ي جددد  و عدددل ة  تروددد ةذ  (337,) أومددد   هعدددذوكدددر      
ة  ت   يدد   دد    وادد   ددن يدد ب ة  دد ة س ة ث اويدد   ةدد و ة تقدد ي  جدد ة ا إ شدد  ي     شددت ة   ددل 

 ة و ة  ش  ك  ة يل    ك   أوم  .أ هزة ةلإ     تو ي  ةلأ      ي يق  ة محيح   ت  ي  ةلأجا ء
ك د  أومد  ، ة   وة عي ذ ة ميفي   توظودب قدوةه  ة   د ي   ود ة    ي ةي  أثا ء ة    ه  ةلأاشي  ة

 .   تو يددد  ةلأ ددد ي  هددد  ةلأا يددد  وة   ددد    و هدددل ة ي  دددب إ ددد  ة  شددد  ك  ة فع  ددد  هددد  إيددد   ة   ت دددل
 .وأية    ل ج ة ا يش    هوه   ةو هوئ  ة ت  يس  حوث تعو   وو ة ق وة ه  ة جوئ  ة تعلي  

ه  هد  تمدو ة   قت حد   ي د( 7222)  تا يد ةل ح وا  ه    ة    ل  كز ة قو    ل حوث وةوق  و    
 :  ت ظ ه  ة عاب ة ي ج   ل  ة احو ةية ح   ن  

 أولًا في مجال الأسرة
 .ة هت     ر س ة قي  ة  واي  ة  لي       ةلأجا ء -
 .ة و ة زي  ة و   ةلأ  ة لأه ي  ة  ق     ل  ةلأجا ء -
 .  أ   وب ة ثوةب وة عق بإت   -
 .    ة ت ووز جون ةلأجا ء -
 .تا  ب ة  م ول  ل ةحتي   ذ ةلأجا ء  ون تقتو  أو إ  ةل -

 في مجال المؤسسة التعليمية:  ثانياً 
 .    ةلأاشي  ة ت  وي    تر ب ي ق ذ ة ش  ب -
 .  ن عل  وةو  ة عاب ه  ة  ا ها ة   ة ي  وة تثكو   ل  ةحت ة  حقوق ةلإا -
 . ش  ك  أو ي ء ةلأ و   ش  ك  هعلي  وتوثوق ة ع ق  ه  ة  ي    ة تعلي ي  -
 .ة هت       تو ي  ة ت  وي وة اف   -
 .ة هت    جإ  ة  ة  عل  وتيوي  أ   وب وي ق ت  ي   -
تح دددون ةلأوةددد   ة تعلي يددد  وةددد و ة تددد  يب ة هوئددد  ة ت  ي دددي  وةلإ ة يددد   لددد   وة هددد  أ  ددد ب  -

 .ة عاب
 في مجال الإعلام:  ثالثاً 
تخمدددي  جددد ة ا تاددد قش  شدددك ذ ة يددد ب وتتعددد ل لأهددد  ة حلدددوب ة  قت حددد   دددن قجدددل ة يل ددد   -

 .وة  ختمون
ةددد و ة أن يكدددون هاددد   ت ثودددل  لت  دددويون هددد    ددد ن ةختيددد   ة جددد ة ا وتح وددد   ددد   مددد حوته   -

 . لع ل
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  وة تقلوددل  ددن ة جدد ة ا ة  جهدد ة ة تدد  و دد ج   ادد  ة يل ددة جدد ة ا ة تدد  تيكدد   لدد  ة  ددلو  ةلإةاتقدد ء  -
 .ت  و ة يل     قت ةء جتق  و  ة ر ب ة  لجي 

 تعقيب على الدراسات السابقة والإطار النظري 
ي ح   ن    و  ة   ة  ذ ة    ق  ة تف ق  ل  و و   شكل  ة عاب ه  ة  ي   ذ ة تعلي يد      

 عةددده  يعدددو   لفددد   أو  لتاشدددئ  أو   ي  ددد ذ وة ت  يهددد   ث ددد  ب و وةهدددل وأاهددد    تاشدددس  دددن هددد ةغ و 
 . ك    واو     ة  اها ة ومف  وة   ح  وق  تا و ذ ة   ة  ذ ه   اه وته  إ  . ة   ت ل

وتع  ذ ة   ة  ذ حوب  ظ ه  ة عادب وأ د     وحدوب ة اظ يد ذ وة  فد هي  وة تمدو ةذ ة تد  تتاد وب 
قدل ة عادب هد  ة   ت دل ة  د  ع  هدد  و كدن   تو د    ة د ذ  اودذ    كشددب  دن وة.  شدكل  ة عادب

وأن هادد   اقمدد   وةةددح   هدد  ة   ة دد ذ ة تدد   اوددذ جددإ ة ة  ، ة ددوين ة ع  دد     دد  وةلأ  ن خ مدد 
ن أإرة تجدددون  ، وقددد ئ  لإ ة ة ة  ي  ددد ذ ة تعلي يددد ة عادددب ة ي جددد  هددد  ة تعلدددي  ة  ددد  ع  و   ددد و  ة 

  دد ب ة عاددب وة تيدد ل وةلإ  دد ن هدد  ة ح  دد   دد  تددزةب  لحدد  إ دد  إ دد ةء ة ع ودد   ددن ة   ة دد ذ هدد  
و   ا     ل ي   ذ ة عل ي   شكل     و ي   ذ ة تعلي  ة    ع   مو ة خ م  . ة   ت ل   و    

وةتفقدددذ هدددرا ة   ة ددد   دددل    و ددد   دددن . و كدددل  ددد   دددجق كددد ن ة ت ددد ا إ ددد  إ ددد ةء ة   ة ددد  ة ح  يددد 
 يدد  حلوددل كإحدد   ة  ي  دد ذ ة تعلية   ة دد ذ  لدد  ةختيدد   ة   ت ددل ة ي جدد  ة  دد  ع   ل  ة دد  وة ت

 (331,، ةلأامد  ي ) ، (,33,، ة ج   ) ، (333,ي  ي ) ، (7220، ه ة ) و ن هرا ة   ة  ذ 
، (Orzek,1989) ،   و  ة ددددد(University of northern Colorado,2007) ، 

(Silverman,2008) . ور دددد  جخدددد ل    و دددد   ددددن ة   ة دددد ذ ة تدددد  ةهت ددددذ   ختيدددد   ة   ت ددددل
)  ، (,33, ، ة ييدد  ( )333, ، ح ددوا ) ، (333, ، ة  دد  ي )   دد  و اهدد    ة دد    ة  ة ي جدد
 .(Mersky & Chambliss,2001) ، (,33, ، ة  ي  
 ا  تع ةده    ظد ه  ( ,33,، ة  ي  ( )333,، ة    ي )وةتفقذ ة   ة   ة ح  ي   ل   ة        

و كاهدد   ، ة عاددب ة ي جدد  وة  ت ثلدد   دد  عاب ة جدد ا  وة لفظدد  وة تيدد وب  لدد  ة   تلكدد ذ ة شخمددي 
ةختلفذ  ل  عل ة   ة  ذ  ع   تي قه    ظ ه  ةلإ   ن  ل  ة كحوب وتع ي  ة  خ  ةذ وت خون 

 ة ج   )و ، (333,،  ي ي )و ، (7220، ه ة )ة    ئ  وة تي ل ة فك ي ك   هو ج  ة   كل  ن 
،,33, .) 
وةختلفددذ هددرا ة   ة دد   ددن  دد  ق ته  كواهدد    ة دد  ت حددث هدد     ددل ةلأ دد  وب ةلإ  ةئيدد  ة وق ئيدد     

وة تددد   دددن ة   كدددن إت   هددد   دددن قجدددل إ ة ةذ  ي  ددد ذ ة تعلدددي  ة  ددد  ع   لحددد   دددن تفشددد  ةلأز ددد  
وتد  ة  ددتف  ة  ددن ،   ة   نو دد  ةلأخ قيد  وهدد  ة عادب ة ي جدد  ونو هد   ددن ة  ظد ه  ة  ددلوكي  نود

 عل ة تومي ذ ة  دركو ة هد  ة   ة د ذ ة  د  ق  وهد  ةلإيد   ة اظد ي هد  أ د  وب    يد  ووق ئيد  
وقد  شد لته  أ ةة ة   ة د  و دن هدرا ة   ة د ذ   ة د  كدل ،   ن ة عادب هد  ة  ي  د ذ ة تعلي يد   لح 
  .(337, ،  هعذ)و ، (333,،    ) ن 

 الدراسة الميدانية 
وتعدد ل  لدد  ،  ة عاددب ة ي جدد  هدد     عدد  ة و  ددو  هدد هذ ة   ة دد  إ دد   مدد  وتقمدد   شددكل    

ةلأ دد  وب ةلإ  ةئيدد  ة وق ئيدد  ة تدد   ددن ة   كددن أن ت دده  هدد  ة حدد  وة وق يدد   ددن  ظدد ه  ة عاددب جددون 
 . ي ب  ن و ه  اظ  ة يل   أاف ه ة
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  منهج الدراسة:  أولاً 
ةلأ ثل    ة   ة ظوةه  ةلإا د اي  وة دري   مف  ة تحلول  ة ري يعو ةتّ ل ه  هرا ة   ة   ة  اها ة    

جل   جد   دن تمدايفه  وة تعجود  ،   يقتم   ل  ومب ة  شكل  و  ل ة جي ا ذ وة  علو  ذ  اه  
     لدد  تيددوي   اهدد  ك دد   وكيفدد    فهدد  أ عدد   ة  شددكل  وة ومددوب إ دد  ة  ددتات   ذ وتع ي دد ذ  ت دد

 . ة وةقل ة ري ا    
  مجتمع الدراسة:  نياً ثا 
لفمددل ة ثدد ا   لعدد    تكددون   ت ددل ة   ة دد   ددن   يددل يل دد  كليدد ذ    عدد  ة و  ددو  ة   دد لون    

 (.03,72)وة    غ    ه    370,ة   ة   
 :عينة الدراسة

تددد  ةختيددد  ه   ، وي   ددد   دددن كليددد ذ    عددد  ة و  دددو  ي  دددب( 033)وادددذ  واددد  ة   ة ددد   دددن تك   
 .  ة عوا  ت ع     ترو ةذ ة   ة  وجون توزيل أه ة( 7)وة   وب  ق  ، شوةئي    ي يق  ة ي قي  ة ع

 (0)الجدول رقم 
 توزيع أفراد عينة الدراسة تبعا لمتغيراتها

 النسبة المئوية التكرار  

 نوعال

 0.39 117 ركو 

 0.61 183 إا ث

 1.00 300 ة كل 

 التخصص

 0.41 122  ل ي 

 0.59 178 إا  اي 

 1.00 300 ة كل 

 مكان السكن

 0.36 109  يب

 0.24 72  خي 

 0.22 66   وا 

 0.18 53    ي 

 1.00 300 ة كل 
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المستوى 
 الدراسي

 0.10 29  ا  أو  

 0.50 149  ا  ث اي 

 0.20 64  ا  ث  ث 

 0.20 58  ا   ة ع 

 1.00 300 ة كل 

 أداة الدراسة:  ثالثاً 
وق أه ةل ة   ة   ت  تم ي  ة ت  ا    تي   آ ةء ة يل   احو أهةل  ر ل ة تومل إ   تحق   

، حدد  ذ ة عادددب هدد  ة   ت ددل ة  ددد  ع  ةلأ دد  وب ة تدد  جإ كددد ن ةلإ ة ة ة    عيدد  إت   هدد   لحددد   ددن
 (.373, ، ة  ركو ) ور   ة ت   ة   ل  أ ةة   ة  

 :  صدق الأداة -0
ل     و د   دن ة  حك دون  دن روي ة كفد ءة  ف ل ة تحقق  ن م ق أ ةة ة   ة   ت    ةه      

 د   :    لإج ةء  أوه  ه  ةلأ ةة  ن حوثور ، لإ ة ة و ل  ة افس و ل  ة  ت   وة خج ة ه     ب ة
ةد ه  ة  و ، ووةدوحه ، و     ة مدي ن  ة لرويد   كدل هقد ة، ة فق ةذ  ل   ب ة ري تا    تحت   ا    

  ة  ددددن   حظدددد ذ ة  حك ددددون وةلأخددددر   عظدددد  وقدددد  ت ددددذ ة  ددددتف .أي   حظدددد ذ و واهدددد   ا  دددد  
حوددث قدد   ة   حثدد ن جتعدد ول  لدد   دد  تدد  ةلإ  دد   ،   عدد  إ دد  ة ة  ددت  ا   ددن ة  حك ددون  حظدد ته  

  . لي  وتوةهق  ل أه ةل ة   ة  
 :  راسةثبات أداة الد -0
قوة هدد    ي   لتثكدد   ددن ث دد ذ أ ةة ة   ة دد  تدد  تيجيقهدد   عدد  ة تحقددق  ددن مدد قه   لدد   وادد  ة ددتي   

وتد  ة دتخ ة   ع   د  ك وا د خ أ فد    ع هد  ة    د  ة كليد   ،  فحو   دن خد     واد  ة   ة د  733
 :وجون  ع   ذ ة ث  ذ  كل    ب  ن     ذ ة  ت  ا ( ,)وة   وب  ،  ث  ذ ة  ت  ا 

 (0)جدول 
 معاملات الثبات لكل مجال من مجالات الاستبانة

 معامل الثبات البند

 0.80 ة ي ج  وةقل ة عاب

 3.27 ة    ب ةلإ ة ي      توةه  ةلأ   وب ةلإ  ةئي 

 ,3.1 ة    ب ة قي  ي      توةه  ةلأ   وب ةلإ  ةئي 

 ,,.3     توةه  ةلأ   وب ةلإ  ةئي  ككل
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 ,,.3 ة    ب ةلإ ة ي        ئ   ةلأ   وب ة وق ئي 

 3.23 ة    ب ة قي  ي        ئ   ةلأ   وب ة وق ئي 

 ,3.2       ئ   ةلأ   وب ة وق ئي  ككل

 0,.3 ة  ت  ا  ككل

 ادددد    ددددتو   وهدددد   ة دددد  إحمدددد ئي    ، ويدددد   ة   حثدددد ن أن هددددرا ة قددددي   ا  دددد   لأندددد ةل ة   ة دددد    
 . ن ة ا حي  ة ع لي   لتيجوق  ل  أه ة   وا  ة   ة   و ر   ة تج ذ ةلأ ةة ث جت ( ,α= 3.3)ة     
 اة وجمع البيانات تطبيق الأد:  رابعاً 
تد    ددل ة جي اد ذ جوة ددي  تيجودق أ ةة ة   ة دد  وهدد    دتي    آ ةء يل دد     عد  ة و  ددو  احددو    

ت   هددد   لحددد   دددن حددد  ذ ة عادددب هددد  ة  قت حددد   لددد  ةلإ ة ة ة    عيددد   أهةدددل ةلأ ددد  وب ة وق ئيددد  
كجدددد   دددد    ددددن أ وقدددد   ة   حثدددد ن     ت  عدددد  ة   ددددت  ة  ةدددد  ن ة حمددددوب  لدددد ،ة   ت ددددل ة  دددد  ع  

 . ة ت  ا ( ,7)وة    غ    ه   و ع    ل ة  ت  ا  ت  ة ت ع     عةه   ع   ةكت   ه . ة   حوثون
 المعالجة الإحصائية:  خامساً 
   دددتخ ة  ج اددد  ا ة حز ددد  ةلإحمددد ئي   لعلدددو  ةلإا ددد اي   تددد  ت هودددز ة جي اددد ذ وتحلولهددد   إحمددد ئي      

spss خل   دا ةة  ع  دل أ فد   لتحقدق  دن ة ت د ق ة د ة:    ة ت  يد وت  ة تخ ة  ة  يش ةذ ةلإحم ئي
  وح  ب ة  تو ي ذ ة ح  جي  وة اح ةه ذ ة  عي  ي  ه     د ذ ةلأ ةء هد. ة   تخ    ه  ة   ة  

  ع هدددد  ة فدددد وق رةذ ة    دددد  ةلإحمدددد ئي  جددددون ة  تو ددددي ذ  ( ذ)  قدددد ويس  ة   ة دددد  وةخت دددد   تدددد ء
 .  كلوت   وةء ك اذ أ جي  أو تيجيقي ة ح  جي   او   اس ة   حوث واو 

وق  ت  ة ت    ة  قي س  تح و       ة تق و ةذ ة تقوي ي       توةه  ةلأ   وب ةلإ  ةئيد  وة وق ئيد     
ة حدد  ) :   لحدد   ددن ة عاددب ة ي جدد  وقدد  تدد  ةحت دد ب ة  قيدد س  ددن خدد ب ة ددتخ ة  ة  ع   دد  ة تدد   

و  دددن ثددد  إةددد ه  ( 0) ددد   ة فئددد ذ ة  يلو ددد  ( / 7)سة حددد  ةلأ اددد   ل قيددد  –( ,)ةلأ لددد   ل قيددد س
 . ل  اه ئي  كل هئ ( 7)ة  وةب 

 .يعا       تق و   اخفةد ( 00.,أقل  ن  –7)ة  تو ط ة ح  ج  ة ري يقل جون 
 .يعا       تق و   تو ي ( 0.21أقل  ن  – 00.,)ة  تو ط ة ح  ج  ة ري يقل جون  

 .يعا       تق و    تفعد ( ,أقل  ن – ,0.2)ة  تو ط ة ح  ج  ة ري يقل جون 
 :وهي   ول    ل  هرا ة ات ئا 

 :النتائج المتعلقة بالسؤال الأول والذي ينص على:  أولاً 
 "ما واقع العنف الطلابي في جامعة اليرموك من وجه نظر الطلبة؟"

أهد ة   ت      وة اح ةهد ذ ة  عي  يد    د ن      دن هدرة ة  ديةب تد  ح د ب ة  تو دي ذ ة ح د جي   
 : وجون ر  ( 0) وا  ة   ة    ل   حو  وةقل ة عاب ة ي ج  وة   وب
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 (3)الجدول
محور واقع فقرات المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابة أفراد عينة الدراسة على 

 العنف الطلابي مرتبة تنازليا

رقم  الرتبة
 العدد الفقرة الفقرة

 المتوسط
 الحسابي 

راف الانح
 المعياري 

درجة 
 التقدير

1 q1  شددددددددددد ه ذ  ظددددددددددد ه  ة عادددددددددددب
 ة ي ج  جون يل   ة    ع 

   تفع  0.89 3.82 300

2 q3 
إ ة ة ة    عدددددد    قمدددددد ة هدددددد  
ةتخدددددددددددد ر إ دددددددددددد ةءةذ ح ز دددددددددددد  

   وة ه  ة عاب ة ي ج 

300 3.37 1.43 
  تو ي 

3 q2   ة عاددددب ة ي جدددد   شددددكل  هدددد
    ع  ة و  و 

  تو ي  1.37 3.19 300

4 q4   تع ةددددددددذ لإحدددددددد    ظدددددددد ه
 ة عاب ة ي ج 

  تو ي  1.31 2.69 300

  تو ي  0.28 2.26 300 وةقل ة عاب ة ي ج  ه     ع  ة و  و  ككل

شو  وة ري ي ،  و  و   ن و ه  اظ  يلجته وةقل ة عاب ة ي ج  ه     ع  ة( 0)وجون ة   وب    
ة عواد   د ء  تو دي  حودث جلدغ ة  تو دط إ   أن ة عاب ة ي جد  هد  ة    عد   دن و هد  اظد  أهد ة  

شدد ه ذ " وة تدد  امدده (  7)وقدد  ةحتلددذ ة فقدد ة  قدد  ، (2.28)و دد اح ةل  عيدد  ي ( 2.26)ة ح دد ج  
ة   ت   ةلأو   و        تفع  إر جلغ ة  تو ط ة ح  ج  " ظ ه  ة عاب ة ي ج  جون يل   ة    ع  

إ ة ة ة    عد  " وة ت  امده ( 0)فق ة  ق و  ءذ ة  ، (0.89)و  اح ةل  عي  ي ( 3.82)  ت    ته 
ة   ت ددددددد  ة ث ايددددددد    تو دددددددط "  قمددددددد ة هددددددد  ةتخددددددد ر إ ددددددد ةءةذ ح ز ددددددد    وة هددددددد  ة عادددددددب ة ي جددددددد  

و  ءذ ه  ة   ت   ةلأخو ة ة فق ة .و      تق و   تو ي ( 1.43)و  اح ةل  عي  ي ( 3.37)ح  ج 
 و دد اح ةل  عيدد  ي ( 2.69)  تو ددط ح دد ج " تع ةددذ لإحدد    ظدد ه  ة عاددب ة ي جدد  (" 4) قدد 
 .و      تق و   تو ي ( 1.31)

وهرا ة اتو د   هد     د   لد  ة ح د  ة حقيقد  و شدكل  ة عادب يفدوق  د  هدو  وثدق و  د ل  د   
وت وددز يل دد  ة    عدد      وددل إ دد  ة  ددتق  ي  وة  ت دد    لدد  ة ددرةذ  لددتخل   ددن  ، إ ة ة ة    عدد 

  هدد  ةتخدد ر إ دد ةءةذ ح ز دد    وة هدد  ة عاددب ة ي جدد  وة تثكودد   لدد  قمددو  إ ة ة ة    عدد ، ة قوددو 
 ةدد و ة . ( Akiba,2008)وهددرة وخدد  ب  دد  أكدد ذ  ليدد    ة دد  أكو دد  ( 0201)  تو ددط ح دد ج  

ة عوادد   لدد   أهدد ة وةتةددك  وةهقدد   ، خلددق ة جوئدد  ةي ادد  ة تدد  ت دد     لدد  تحقوددق ةلأهدد ةل ة ت  ويدد 
  دددلب ة   تلكددد ذ   تو دددط أوة تخ يدددب  أول ة فعددد أوتع ةددده  لأحددد   ظددد ه  ة عادددب  دددوةء  ددد  قوب 

  اتو دددددددددددددددددد   ددددددددددددددددددل   ة دددددددددددددددددد   و  ددددددددددددددددددك  وشدددددددددددددددددد  جلوزوةتفقددددددددددددددددددذ هددددددددددددددددددرا ة(  2,2,)ح دددددددددددددددددد ج  
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(Mersky&Chambliss,2001 ) وة   ة   ة ت  ق  ذ جه     ع  شد  ب كو دو ة و(university 
of northern colorado ,2007 )  نو   ثل ة    ع ذ ة  ي   ذ ة تعلي ي   عل  ثن ة جوئ  ه

 . ظ ه  ة عاب وقذ لأي  ن أيآ ا  وةن ة يل    ع ةون ه  
 :النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني والذي ينص على:  ثانياً 

 "ما مدى توافر الأساليب الإجرائية من قبل إدارة الجامعة للحد من مظاهر العنف الطلابي؟"
  دت      ة  عي  ي  وة  ت د  ح ةه ذ ن      ن هرة ة  يةب ت  ح  ب ة  تو ي ذ ة ح  جي  وة ا   

أه ة   وا  ة   ة د    د   تدوةه  ةلأ د  وب ةلإ  ةئيد   دن قجدل إ ة ة ة    عد   لحد   دن  ظد ه  ة عادب 
و  (4)وة  دد وب ، ة ي جدد    شددكل  دد   و لدد  كددل  ددن   حددو ي ة   اددب ةلإ ة ي وة   اددب ة قيدد  ي

 :وجون ر   ( ,)
 
 (6)الجدول

المعيارية لاستجابة أفراد عينة الدراسة لمدى توافر الأساليب  المتوسطات الحسابية والانحرافات
 الإجرائية  الإدارية من قبل إدارة الجامعة للحد من مظاهر العنف الطلابي  مرتبة تنازليا

الرت
 بة

رقم 
 الفقرة الفقرة

 العدد
 المتوسط
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

درجة 
 التقدير

1 A2   وةدددددل خيددددد  إ  ةئيددددد  تحددددد   ةلأ وة
و ي ذ قجدددددددددددل ج ةيددددددددددد  ة عددددددددددد   ي    دددددددددددوة

 .ة   ة  

300 1.57 0.50 

  اخفة 

2 A3 وهددددددددددق ةختيدددددددددد   ة قيدددددددددد  ةذ ةلإ ة يدددددددددد  
 . و ي ي  قو  ذ تتا  ب  ل ح   ة   

300 1.57 0.50 
  اخفة 

3 A7   ةلأخر    وة ي  وة  ح و ي   اد    
 .تيجوق  ج أ ة ثوةب وة عق ب

300 1.53 0.50 
  اخفة 

4 A5    يجيدد  لأ ةدد ء هوئدد  تمدد ي  جدد ة ا ت
ة ت  يس و دن  هد  ةتمد ب    شد   دل 
ة يل دددددددد  هدددددددد    دددددددد ب جادددددددد ء وتعدددددددد ول 

 .ة  لو 

300 1.52 0.51 

  اخفة 

5 A6  ة تقي ب      دن ة عل د ء وة ت  دويون
وأو ي ء ةلأ دو     دتف  ة  دن خجد ةته  

 .وت    ه  ه  تا ي  ة  لو 

300 1.49 0.49 

  اخفة 
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6 A1 ة تددد  يس  ةثة  دددتف  ة  دددن أ ةددد ء هيددد
وةلإ ة يددددددون روي ة قدددددد  ة  لدددددد     يدددددد  

 . لو  ة يل   و ع      شك ته 

300 1.48 0.49 

  اخفة 

7 A4  أكفدددد ء    تو يدددد   تددددوهو   تخممددددون
 .وةلإ ش   ة ي ج 

300 1.47 0.50 
  اخفة 

8 A8   وةددددددل ة جدددددد ة ا ة مددددددفي  وة  مددددددفي
 .ة  شوق  وة   ئ    ق  ةذ ة يل  

300 1.47 0.50 
  اخفة 

9 A9  إو ددد   آ يددد   لتوةمدددل  دددل ة  ي  ددد ذ
ة ت  ويددددددددد  ةلأخددددددددد   كدددددددددوزة ة ة ت  يددددددددد  

 .وةلأوق ل وةلإ    وة  ةخلي 

300 1.47 0.50 

  اخفة 

10 A10  ة خ مددد  ج   يددد   تفعودددل  و  ة ل ددد ن
 .ة  لو  ة ي ج  وتقوي  

300 1.39 0.48 
  اخفة 

  اخفة  0.25 1.49 300  ةلإ ة ي  ككل      توةه  ةلأ   وب ةلإ  ةئي 

 عدد   لحدد   ددن ةلأ دد  وب ةلإ  ةئيدد   ةلإ ة يدد   ددن قجددل إ ة ة ة     دد   تددوهو ( 4)وجددون ة  دد وب 
وة تددد  تشدددو  إ ددد  تددد ا  هددددرا  ،  دددن و هددد  اظددد  يل ددد     عددد  ة و  دددو   ظددد ه  ة عادددب ة ي جددد 
ل حوددث جلددغ ة  تو ددط ة ح دد ج   لدد  ة   دد ب ةلإ ة ي ككدد ، أهدد ة  ة عوادد  ةلأ دد  وب  ددن و هدد  اظدد 

ك ددد  وتجدددون أن تقددد و ةذ أهددد ة   واددد  .، و    ددد  تدددوةه  ةدددعيف ( 0.25)و ددد اح ةل  عيددد  ي ( 1.49)
 وة تد  امده (  ,)ة   ة     ءذ  اخفة   ل    يل هق ةذ ة    ب ةلإ ة ي وقد  ةحتلدذ ة فقد ة  قد 

ة   ت دد   ةلأو دد  و تو دددط " و ي ي   وهددق  قو دد ذ تتا  دددب  ددل ح دد  ة   ددةختيدد   ة قيدد  ةذ ةلإ ة يدد" 
 ددد   ةلأخدددر " وة تددد  امددده ( 1)و ددد ءذ ة فقددد ة  قددد  ، (0.50)و ددد اح ةل  عيددد  ي ( 1.57)ح ددد ج  

( 1.53)ة   ت د  ة ث ايد  و   تو دط ح د ج "    وة ي  وة  ح و ي   ا  تيجوق  ج أ ة ثدوةب وة عقد ب 
 (.0.50)و  اح ةل  عي  ي 

ة خ مد  ج   يد    د نتفعودل  و  ة ل" وة تد  امده ( 10)و  ءذ ه  ة   ت   ةلأخود ة ة فقد ة  قد 
و    ددد  تقددد و  ( 48.0)و ددد اح ةل  عيددد  ي ( 1.39)   تو دددط ح ددد ج " ة  دددلو  ة ي جددد  وتقوي ددد  

 ثه يدد  قيددد   ة   دددئو ون ( silverman)وهدددرة وخدد  ب  ددد  أكدد ذ  ليددد    ة دد   دددولف   ن  ،  اخفةدد 
ت ددو ه  شدد ك    لإ شدد   وة تو يدد  وتو يدد  ة يل دد   ددن خدد ب تفعوددل ة وة    ةكددز ةلأ ددن  تددوهو  جوئدد  
 .ة ع ق ذ ةلإا  اي  ة و  جي  ووةل ة اظ  وة لوةئك  ل ح هظ   ل  ة ن و     ة يل  

 (5)الجدول
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة لمدى توافر الأساليب 

 لابي  مرتبة تنازلياً الإجرائية القيادية من قبل إدارة الجامعة للحد من مظاهر العنف الط
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الرت
 بة

رقم 
 الفقرة

 الفقرة
 العدد

 المتوسط
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

درجة 
 التقدير

1 a66 و ون  ددددل ة يل دددد  تع  ددددل ي تع  ددددل ة   دددد
إا ددددد ا   ةقددددد  ويعكدددددس  وو ة توةمدددددل 
 .وة حت ة  جون قي  و  ة    ع  وة يل  

300 1.75 2.30 

  اخفة 

2 a33  ليل ددددد  ز  تدددددوهو   وة دددددل ة  دددددرب ة ددددد 
 ددددددتث    أوقدددددد ذ  هدددددد ةنه  وهددددددق  دددددد   

 .وتا  ب  ل  ق  ته 

300 1.65 2.54 

  اخفة 

3 a11  إ دددددد ةء ة   ة دددددد ذ وتح ودددددد  ة  شددددددك ذ
و  ددل ة جدد ة ا ة وق ئيدد  وة ع  يدد   لحدد  

 . ن تفشوه  أو ة ت  ة ه 

  اخفة  0.99 1.62 300

4 a99  تاظدي  ة  ا ه دد ذ جدون ة يل دد  هد  إجدد ةز
هد  ة تع  دل وة قد وة هد  ة  لو  ة ح ن 

 .ة خو 

  اخفة  0.49 1.59 300

5 a77      ت  ع  ة يل    ث لوب ت  وي و م 
ييددددددد أ  دددددددن تمددددددد ه ذ أو ترووددددددد  هددددددد  
ة   دددددددتو  ةلأكددددددد  ي   و ع   ددددددد  ر ددددددد  

 .  ك ة

  اخفة  0.49 1.58 300

6 a88   إمدددد ة  اشدددد ةذ تو يدددد  ت مدددد  ة يل دددد
 دددآ ةب ي  دددب ة علددد  وتوزيعهددد  وتعليقهددد  

ن  ددد  زة وق ي ددد   دددن ت  عددد ذ هددد  أ ددد ك
 .ة يل  

  اخفة  0.50 1.56 300

7 a22   اك شه  ةذ تق و ي   ل ت ودزين  دلوكي 
 . ن ة يل    شكل  و ي وتك ي ه 

  اخفة  0.50 1.56 300

8 a10
10 

 قدددد  ة ادددد وةذ وة لقدددد ءةذ وة  ح ةدددد ةذ 
لإيةدددددد و كيفيدددددد  ة تع  ددددددل ة جادددددد ء  ددددددل 

 . ظ ه  ة عاب ة ي ج  ة  ختلف 

  اخفة  0.50 1.49 300

9 a44   وة    عدد  تقويدد  ة ات دد ء  لق دد  وة كليدد
و ي ذ ي  ددددن خدددد ب إ ددددا    عددددل ة   دددد

شددددددع  ه   ددددددثه وته  وقدددددد  ته  ة   ليل دددددد  و 

  اخفة  0.50 1.47 300
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 . ل  أ ةئه 

10 a55   إ يددددد ء ة  دددددلو  ة ح دددددن ةلأه يددددد  هددددد
ت شيك ة ي ب   ت ثول ة ق   أو ة كلي  

 .أو ة    ع 

  اخفة  0.49 1.42 300

  اخفة  0.43 1.57 300      توةه  ةلأ   وب ةلإ  ةئي   ة قي  ي  ككل

 دد   تددوةه  ةلأ دد  وب ةلإ  ةئيدد   ة قي  يدد   ددن قجددل إ ة ة ة    عدد   لحدد   ددن ( ,)وجددون ة  دد وب      
ة تد   اد ء  لد  ة اتد ئا ة  د  ق  و و  ،  ظ ه  ة عاب ة ي ج    دن و هد  اظد  يل د     عد  ة و  دو 

   ت ا  توةه  هرا ةلأ   وب  ن و ه  اظد  أهد ة  ة عواد  حودث جلدغ ة  تو دط ة ح د ج   لد  تشو  إ
 .و      توةه  ةعيف ( 0.43)و  اح ةل  عي  ي ( 1.57)ة    ب ةلإ ة ي ككل 

ك دد  وتجددون أن تقدد و ةذ أهدد ة   وادد  ة   ة دد   دد ءذ  اخفةدد   لدد    يددل هقدد ةذ ة   دد ب ة قيدد  ي     
و ون  ل ة يل   تع  ل إا  ا   ةق  ويعكس  وو ي تع  ل ة   "    امه ة تو ( 22)و  ءذ ة فق ة  ق 

إر ةحتلددددذ ة   ت دددد  ةلأو دددد  و  تو ددددط ح دددد ج  " ة توةمددددل وة حتدددد ة  جددددون قيدددد  و  ة    عدددد  وة يل دددد  
( ,33,)وهدددرة وةهددق اتو دد   ددد  و  ، و    ددد  تقدد و   اخفةدد ( 2.30)و دد اح ةل  عيدد  ي ( 1.75)

( 7222)جخدد ل  دد  أكدد ذ  ليدد    ة دد  ح ددوا   ، جددون ة   ددئو ونةددعب ة ع قدد   ة تدد  تشددو  إ دد 
 .وة تع  ل  عه  جإا  اي  وةحت ة   ثه ي  ة هت       يل  

تدددوهو   وة دددل ة  دددرب ة ددد ز   ليل ددد    دددتث    أوقددد ذ  " وة تددد  امددده ( 00)و ددد ءذ ة فقددد ة  قددد    
و دد اح ةل  عيدد  ي ( 1.65)     ت دد  ة ث ايدد    تو ددط ح دد ج "  ةنه  وهددق  دد  وتا  ددب  ددل  قدد  ته هدد
تقويد  ة ات د ء  لق د  وة كليد  وة    عد  ( "44)و د ءذ ة فقد ة  قد   .و      تق و   اخفةد ( 2.54)

شع  ه   ثه وته  وق  ته  ن خ ب إ ا    عل ة    ه  ة   ت   قجل "  ل  أ ةئه   يو ي ذ  ليل   وة 
( 331,)  ة ددد  ةلأامددد  ي  وهدددرة   وتفدددق  دددل  ددد  أومدددذ  ددد ( 7241)ةلأخوددد ة   تو دددط ح ددد ج  

 . ة و ة إشع   ة يل    ثه وته  وتا ي   فهو  ة رةذ   وه 
إ يدد ء ة  ددلو  ة ح ددن ةلأه يدد  هدد  "  وة تدد  امدده ( ,,)و دد ءذ هدد  ة   ت دد  ةلأخودد ة ة فقدد ة  قدد     

و دددددد اح ةل ( 1.42)  تو ددددددط ح دددددد ج "  ت شدددددديك ة يدددددد ب   ت ثوددددددل ة ق دددددد  أو ة كليدددددد  أو ة    عدددددد 
 .     تق و   اخفة و ( 0.49) عي  ي 

 :النتائج المتعلقة بالسؤال الثال  والذي ينص على:  ثالثاً 
مؤؤة بعؤؤس الأسؤؤاليب الوقائيؤؤة مؤؤن قبؤؤل إدارة الجامعؤؤة للحؤؤد مؤؤن مظؤؤاهر العنؤؤف ءمؤؤا مؤؤدى ملا"

 "الطلابي؟
 ن      ن هدرة ة  ديةب ح دجذ ة  تو دي ذ ة ح د جي  وة اح ةهد ذ ة  عي  يد    دت     أهد ة  

   ةلأ   وب ة وق ئي   ن قجل إ ة ة ة    ع   لح   دن ء          ل  ة فق ةذ ة  تعلق   ة   ة  وا 
 ،  ظدد ه  ة عاددب ة ي جدد    شددكل  دد   و لدد  كددل  ددن   حددو ي ة   اددب ةلإ ة ي وة   اددب ة قيدد  ي

 :وجون ر  ( 6)وة   وب
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 (6)الجدول
مدى ة الدراسة على فقرات ة لاستجابات أفراد عينالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعياري

 مة الأساليب الوقائية من قبل إدارة الجامعة للحد من مظاهر العنف الطلابيءملا

 الرتبة
 المحور

 العدد
 المتوسط
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

درجة 
 التقدير

ةلأ ددددددددددددد  وب ة ة وق ئيددددددددددددد   1
 ةلإ ة ي 

  تو ي  0.56 3.01 300

ةلأ ددددددددددددددددد  وب ة وق ئيددددددددددددددددد   2
 ة قي  ي 

  تو ي  0.62 2.41 300

 ددددد   تدددددوةه  ةلأ ددددد  وب ة وق ئيددددد  
 ككل

  تو ي  0.47 2.71 300

 دد  ةلأ دد  وب ة وق ئيدد   ددن قجددل إ ة ة ة    عدد   لحدد   ددن ءأن  دد     ( 6)وتجددون  ددن ة  دد وب
و دد اح ةل ( 2.71) ظدد ه  ة عاددب ة ي جدد    شددكل  دد    دد ء ذ  تو ددي   إر جلددغ ة  تو ددط ة عدد   

 ددد  ةلأ ددد  وب ة وق ئيددد  ةلإ ة يددد  ءأهددد ة   واددد  ة   ة ددد    ددد     ةذ ك ددد  أن تقددد و   ، (0.47) عيددد  ي 
وة قي  يد   دد ءذ ج   د   تو ددي  إر جلددغ ة  تو دط ة ح دد ج   تقد و ةذ أهدد ة   وادد  ة   ة د   كددل  اه دد  

 (.0.62؛  0.56)و  اح ةل  عي  ي  ل  ة ت توب ، (2.41؛ 3.01) ل  ة ت توب
 (7)الجدول

مة الأساليب ءابة أفراد عينة الدراسة لمدى ملاات المعيارية لاستجالمتوسطات الحسابية والانحراف
 الوقائية الإدارية من قبل إدارة الجامعة للحد من مظاهر العنف الطلابي  مرتبة تنازليا

رقم  الرتبة
 الفقرة

 الفقرة
 العدد

 المتوسط
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 درجة
 التقدير

1 B2 مددددددفي وةددددددل ة جدددددد ة ا ة مددددددفي  وة   
 .ة يل   ة  شوق  وة   ئ    ت  ه ذ

300 3.90 1.62 
   تفع 

2 B7 ة ثتمدد ي  جدد ة ا ت  يجيدد  لأ ةدد ء هيدد
ة ت  يس و ن  هد  ةتمد ب    شد   دل 
ة يل دددددددد  هدددددددد    دددددددد ب جادددددددد ء وتعدددددددد ول 

 .ة  لو 

300 3.48 1.85 

  تو ي 

3 B3  تو ي  1.62 3.36 300ةختيدددددددددد   ة قيدددددددددد  ةذ ةلإ ة يدددددددددد  وهددددددددددق  
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 . قو  ذ تتا  ب  ل ح   ة   يو ي 

4 B4  إو ددد   آ يددد   لتوةمدددل  دددل ة  ي  ددد ذ
ة ت  ويدددددددد   ةلأخدددددددد   كددددددددوزة ة ة ت  يدددددددد  

 .وةلأوق ل وةلإ    وة  ةخلي 

300 3.34 1.39 

  تو ي 

5 B5   تفعوددددل  و  ة ل دددد ن ة خ مدددد  ج   يدددد
 .ة  لو  ة ي ج  وتقوي  

300 2.98 1.47 
  تو ي 

6 B6  خيدددد  وق ئيدددد  وتح ودددد  ةلأ وة  وةددددل
و ي ذ قجدددددددددددل ج ةيددددددددددد  ة عددددددددددد   ي وة   ددددددددددد
 .ة   ة  

300 2.63 1.69 

  تو ي 

7 B1  ة تقي ب      ن ة عل د ء وة ت  دويون
وأو ي ء ةلأ و     دتف  ة  دن خجد ةته  

 .وت    ه  ه  تا ي  ة  لو 

300 2.54 1.01 

  تو ي 

8 B8   تدددددوهو   تخممدددددون أكفددددد ء    تو يددددد
 .وةلإ ش   ة ي ج 

300 2.44 1.64 
  تو ي 

9 B9  ة ة تددد  يس ث دددتف  ة  دددن أ ةددد ء هيدددة
وةلإ ة يدددددون روي ة قدددددد  ة  لددددد     يدددددد  

 . لو  ة يل   و ع      شك ته 

300 2.38 1.74 

  تو ي 

  تو ي  0.56 3.01 300     ةلأ   وب ة وق ئي  ةلإ ة ي  ككلء       

ة عادددب   ددد   عدددل ةلأ ددد  وب ة وق ئيددد  ةلإ ة يددد   لحددد   دددن  ظددد ه ء ددد     ( 7)وجدددون ة  ددد وب    
و دددددددد اح ةل ( 3.01)حوددددددددث جلددددددددغ ة  تو ددددددددط ة ح دددددددد ج   ة ي جدددددددد    شددددددددكل  دددددددد    دددددددد ء  تو ددددددددي   

 ب  د ءذ جدون ة د   تون ك   وتجون أن تق و ةذ أه ة   وا  ة   ة    فق ةذ هرة ة    (.0.56) عي  ي 
 مددفي  وةددل ة جدد ة ا ة مددفي  وة " وة تدد  امدده (  ,)وقدد  ةحتلددذ ة فقدد ة  قدد  ، ة  تو ددي ة   تفعدد  و 

ة   ت ددد  ةلأو ددد  و    ددد    تفعددد  إر جلدددغ ة  تو دددط ة ح ددد ج  "ة يل ددد  ددد   ت  هددد ذ ء  وة    شدددوقة 
وهدددرة  ددد  ةكددد ذ  ليددد    ة ددد  كدددل  دددن ح دددوا   ، (1.62)و ددد اح ةل  عيددد  ي ( 3.90)   دددت    ته 

  ثه يدد  وةددل جدد ة ا مددفي ( ,33,)وة ييدد   ، (,33,)وة ز جدد   ، (337,)و هعددذ  ، (7222)
 .    ت  ه ته ء  و  مفي   شوق  و 

ة ة تددد  يس و دددن  هددد  ثتمددد ي  جددد ة ا ت  يجيددد  لأ ةددد ء هيددد" وة تددد  امددده ( 1)و ددد ءذ ة فقددد ة  قددد    
( 3.48)ة   ت د  ة ث ايد    تو دط ح د ج " ةتم ب    ش   ل ة يل   ه     ب جاد ء وتعد ول ة  دلو  

وة تد  ( 2) فقد ة  قد و د ءذ هد  ة   ت د  ةلأخود ة ة.و      تقد و   تو دي ( 1.85)و  اح ةل  عي  ي 
ة  دددتف  ة  دددن أ ةدددد ء هوئددد  ة تددد  يس وةلإ ة يدددون روي ة قدددد  ة  لددد     يددد   دددلو  ة يل دددد  "  امددده 

 .و    د  تقد و   تو دي ( 1.74)و د اح ةل  عيد  ي ( 2.38)  تو دط ح د ج " و ع      شك ته  



 0702مارس ... الثاني  العدد ...مجلة كلية التربية ... إبراهيم طلافحة .د - بني يونس فراس. د  
 

 
 
 

888 
 

  

ليد  وهرة    أكد ذ   ، وهرا ة ات ئا تشو  إ   أن هرا ةلأ   وب ة وق ئي    ئ   ج        ي  وهع   
تشدد ل ك هدد  ة ع ليدد   دد  تيجوددق  عددل ةلأ دد  وب ة وق ئيدد  ة تدد  ء  دد     ( 7222)  ة دد  ح ددوا  
 .ه  ه  ة ح   ن  ظ ه  ة عاب ة ي ج ة تعلي ي   ت 

 (8)الجدول
مة الأساليب ءابة أفراد عينة الدراسة لمدى ملاالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستج

 ية القيادية من قبل إدارة الجامعة للحد من مظاهر العنف الطلابي  مرتبة تنازلياالوقائ

الرت
 بة

رقم 
 الفقرة

 الفقرة
 العدد

 المتوسط
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 درجة
 التقدير

1 b22   تدددددوهو   وة دددددل ة  دددددرب ة ددددد ز   ليل ددددد
  دددددددتث    أوقددددددد ذ هددددددد ةنه  وهدددددددق  دددددددد  

 .وتا  ب  ل ق  ته 

300 3.10 1.51 

 و ي  ت

2 b33   إمدددد ة  اشدددد ةذ تو يدددد  ت مدددد  ة يل دددد
 دددآ ةب ي  دددب ة علددد  وتوزيعهددد  وتعليقهددد  
هددد  أ ددد كن  ددد  زة وق ي ددد   دددن ت  عددد ذ 

                                    .ة يل  

300 2.98 1.48 

  تو ي 

3 b11  تاظددي  ة  ا ه دد ذ جددون ة يل دد  هدد  إجدد ةز
ة  لو  ة ح دن هد  ة تع  دل وة قد وة هد  

 .ة خو 

300 2.62 1.51 

  تو ي 

4 b44   تقويدد  ة ات ددد ء  لق دد  وة كليددد  وة    عددد
 ددددن خدددد ب إ ددددا    عددددل ة   دددديو ي ذ 
شددددددع  ه   ددددددثه وته  وقدددددد  ته    ليل دددددد  وة 

 . ل  أ ةئه 

300 2.41 1.30 

  تو ي 

5 b55  ددددل ة يل دددد  تع  ددددل  ون و تع  ددددل ة   ددددي 
إا دددددددد ا   ةق ويعكددددددددس  وو ة توةمددددددددل 

 . ع  وة يل  وة حت ة  جون قي  و  ة   

300 2.34 1.16 

  تو ي 

6 b66  قدددد  ة ادددد وةذ وة لقدددد ءةذ وة  ح ةدددد ةذ 
لإيةدددددد و كيفيدددددد  ة تع  ددددددل ة جادددددد ء  ددددددل 

 . ظ ه  ة عاب ة ي ج  ة  ختلف 

300 2.24 1.19 

  اخفة 

7 b77   اك شه  ةذ تق و يد   ل ت ودزين  دلوكي 
 . ن ة يل    شكل  و ي وتك ي ه 

300 2.07 1.19 
  اخفة 
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8 b88  توةددديك ة قدددوةاون  ليل ددد    ادددل ة تكددد ب
 .ةلأخي ء  ح       ة عل 

300 1.98 0.88 
  اخفة 

2 b99  إ دددددد ةء ة   ة دددددد ذ وتح ودددددد  ة  شددددددك ذ
و  ددل ة جدد ة ا ة وق ئيدد  وة ع  يدد   لحدد  

 . ن تفشوه  أو ة ت  ة ه 

300 1.96 1.34 

  اخفة 

  تو ي  0.62 2.41 300         ئ   ةلأ   وب ة وق ئي  ة قي  ي  ككل

 عل ةلأ دد  وب ة وق ئيدد  ة قي  يدد   لحدد   ددن  ظدد ه  ة عاددب  دد دد  ء  ة  دد   ( 8)وجددون ة  دد وب     
و دددددددد اح ةل ( 3.41) شددددددددكل  دددددددد    دددددددد ء  تو ددددددددي  حوددددددددث جلددددددددغ ة  تو ددددددددط ة ح دددددددد ج   ة ي جدددددددد 
ك   وتجون أن تق و ةذ أه ة   واد  ة   ة د   فقد ةذ هدرة ة   د ب  د ءذ جدون ة د   تون (.0.62) عي  ي 

تددوهو   وة ددل ة  ددرب ة دد ز   " وة تدد  امدده (  ,,)تلددذ ة فقدد ة  قدد وقدد  ةح ، تو ددي  وة  اخفةدد ة  
ة   ت د  ةلأو د  و    د   تو دي  إر جلدغ "ه ةنه  وهق    وتا  ب  دل قد  ته   ليل     تث    أوق ذ 

وهددددرة ووةهددددق   ة دددد   هعددددذ  ، (1.51)و دددد اح ةل  عيدددد  ي ( 3.10)ة  تو ددددط ة ح دددد ج    ددددت    ته 
 ةد و ة تدوهو  ة عوة دل وة جد ة ا ة   ر د   ليل د  ( ,33,)وة ز ج   ، (,33,)وة يي    ، (337,)

 .ه ةنه      وا  جه  أوق ذ شرل 
إمدد ة  اشدد ةذ تو يدد  ت مدد  ة يل دد   ددآ ةب ي  ددب ة علدد  "وة تدد  امدده ( 00)و دد ءذ ة فقدد ة  قدد     

( 2.98)   ت د  ة ث ايد    تو دطهد  ة"  وتوزيعه  وتعليقه  ه  أ  كن  د  زة ق ي د   دن ت  عد ذ ة يل د 
 (331,)وهرة    أك ذ  لي    ة د  ةلأامد  ي  .و      تق و   تو ي ( 1.48)و  اح ةل  عي  ي 

 . جتو ي  ة يل       لو  ة محيك( silverma,2008)و ولف   ن  ،
إ ددد ةء ة   ة ددد ذ وتح وددد  ة  شدددك ذ " وة تددد  امددده ( 2)هددد  ة   ت ددد  ةلأخوددد ة ة فقددد ة  قددد  و ددد ءذ    

( 1.96)  تو دددددط ح ددددد ج . " و  ددددل ة جددددد ة ا ة وق ئيددددد  وة ع  يددددد   لحددددد   دددددن تفشدددددوه  أو ة دددددت  ة ه 
وهددرا ة اتو دد  تتوةهددق  ددل اتدد ئا   ة دد   عتددز  .و    دد  تقدد و   اخفةدد ( 1.34)و دد اح ةل  عيدد  ي 

(,337.) 
 :النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع والذي ينص على:  رابعاً 

ة إحصؤؤائية فؤؤي تقؤؤديرات أفؤؤراد عينؤؤة الدراسؤؤة حؤؤول مؤؤدى تؤؤوافر هؤؤل توجؤؤد هنؤؤاك فؤؤروق ذات دلالؤؤ"
المسؤؤؤتوى  ، مكؤؤؤان السؤؤؤكن ، الكليؤؤؤة ، النؤؤؤوع)الأسؤؤؤاليب الإجرائيؤؤؤة فؤؤؤي الجامعؤؤؤة تبعؤؤؤا للمتغيؤؤؤرات

 "؟(الدراسي
 : بالنسبة لمتغير النوع : أولا
ةخت    ذ  ن      ن هرة ة  يةب ت  ح  ب ة  تو ي ذ ة ح  جي  وة اح ةه ذ ة  عي  ي  وات ئا    

 عواتون   تقلتون ت ع    ت    ذ أه ة   وا  ة   ة د    د   تدوةه  ةلأ د  وب ةلإ  ةئيد   دن قجدل إ ة ة 
 :وجون ر  ( 2)وة   وب ، ة    ع   لح   ن  ظ ه  ة عاب ة ي ج 
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 (7)الجدول
ة على المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ونتائج اختبار ت لاستجابة أفراد عينة الدراس

بعد مدى توافر الأساليب الإجرائية من قبل إدارة الجامعة للحد من مظاهر العنف الطلابي تبعا 
 والكلية النوعلمتغيري 

الانحراف  قيمة ت الدلالة
 المعياري 

 المتوسط
 المتغير العدد الحسابي

 إجرائية

 النوع ركو  117 1.5145 22601. 0.624 0.533

 إا ث 183 1.5355 31596.

 الكلية  ل ي  122 1.4873 18347. 2.032 0.043

 إا  اي  178 1.5548 33381.

( ,α=3.3)    و و  ه وق رةذ    د  إحمد ئي   اد    دتو  ة    د ( 2)وتجون  ن ة   وب
  ت    ذ أه ة   وا  ة   ة    ل   ع      توةه  ةلأ   وب ةلإ  ةئيد   دن قجدل إ ة ة ة    عد   لحد  

و   ددددددتو  ( 0.624)حوددددددث جلرددددددذ قي دددددد  ذ ة اددددددو   ترودددددد   ب ة ي جدددددد  ت عدددددد    ددددددن  ظدددددد ه  ة عادددددد
ويعزو ة   حث ن ر   إ   او يد  ة يل د   ، (,α=3.3)وهو أكج   ن   تو  ة      ( 0.533)    

 عكددس يل دد  ة كليدد ذ  ، هدد  ة كليدد ذ ةلإا دد اي  وتدد ا    ددتوةه  ة تعلي دد  وكثدد ة أوقدد ذ ة فدد ةغ  دد وه 
وهدرة يشدو   ، وة   ذ وقل  أوق ذ ة ف ةغ   وه  ويجيع    تو  ة يل د  وادو وته ة عل ي  وةاشر  ه     

و  يدل أهد ة  ة عواد  ة  عدوة  لد   ، إ   ةا   يس ها   ةخت ل ه  و ه ذ ة اظد   د   أهد ة  ة عواد 
وهددرة ووةهددق   ة دد  ة ج  دد   ، قلدد  ة و دد ئل ةلإ  ةئيدد  ة  تددوه ة  لحدد   ددن ة عاددب هدد     عدد  ة و  ددو 

 تد  تشددو  إ دد  قمدو  هدد  ة دد و  ة وقدد ئ  وة ع  د    دد  وت ددجب إ د  تفدد ق  ة ظددوةه  نودد  ة( ,33,)
 . ة   نو   و اه  ة تي ل ة فك ي وة عاب

 (:إنسانية ، علمية)بالنسبة لمتغير نوع الكلية:  ثانيا
ةخت د     ن      ن هرة ة  ديةب تد  ح د ب ة  تو دي ذ ة ح د جي  وة اح ةهد ذ ة  عي  يد  واتد ئا    
أهدد ة   وادد  ة   ة دد    دد   تددوةه  ةلأ دد  وب ةلإ  ةئيدد   ددن قجددل   عواتددون   ددتقلتون ت عدد    ددت    ذ ذ

  ة كليددد  ك ددد  هدددو  وةدددك هددد    تروددد  ادددو  إ ة ة ة    عددد   لحددد   دددن  ظددد ه  ة عادددب ة ي جددد  ت عددد   
( ,α=3.3)وة ددري يشددو  إ دد  و ددو  هدد وق رةذ    دد  إحمدد ئي   ادد    ددتو  ة    دد  ، (2)ة  دد وب
   ذ أه ة   وا  ة   ة    ل   ع      توةه  ةلأ   وب ةلإ  ةئيد   دن قجدل إ ة ة ة    عد   لحد    ت 

و   دددتو  ( 2.032)  تروددد  ادددو  ة كليددد  حودددث جلردددذ قي ددد  ذ  دددن  ظددد ه  ة عادددب ة ي جددد  ت عددد   
وتعدو  هدرا ة فد وق  مد  ك يل د  ة كليد ذ ( ,α=3.3)وهو أقل  دن   دتو  ة    د  ( 0.043)    

  حودددث جلدددغ  تو دددط ة دددت    ته   لددد   عددد   ددد   تدددوةه  ةلأ ددد  وب ةلإ  ةئيددد   دددن قجدددل إ ة ة ةلإا ددد اي
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وهدددو أ لددد   دددن  تو دددط ة دددت    ذ يل ددد  ( 1.5548)ة    عددد   لحددد   دددن  ظددد ه  ة عادددب ة ي جددد 
 (.1.4873)ة كلي ذ ة عل ي  وة    غ

 :ثالثا بالنسبة لمتغير مكان السكن 
تو ي ذ ة ح  جي  وة اح ةه ذ ة  عي  يد    دت    ذ إهد ة   ن      ن هرة ة  يةب ت  ح  ب ة     

 واددد  ة   ة ددد    ددد   تدددوةه  ةلأ ددد  وب ةلإ  ةئيددد   دددن قجدددل إ ة ة ة    عددد   لحددد   دددن  ظددد ه  ة عادددب 
 :وجون ر  ( 73)وة   وب ،   ترو   ك ن ة  كن ة ي ج  ت ع   

 (07)الجدول
أفراد عينة الدراسة على بعد مدى توافر المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات 

الأساليب الإجرائية من قبل إدارة الجامعة للحد من مظاهر العنف الطلابي تبعا لمتغيري مكان 
 ة   ة   السكن والمستوى 

 الانحراف
 المعياري 

 المتوسط
 الحسابي

 إجرائية المتغير العدد

  يب 109 1.5275 24367.

  ك ن ة  كن

 ي  خ 72 1.5201 35807.

   وا  66 1.5379 23006.

    ي  53 1.5236 31495.

 ة كل  300 1.5273 28406.

  ا  أو   29 1.4638 18846.

 ة   تو  ة   ة  

  ا  ث اي  149 1.5426 33518.

  ا  ث  ث  64 1.5430 22234.

  ا   ة ع  58 1.5026 23646.

 ة كل  300 1.5273 28406.

و  هددد وق ظ ه يددد  هددد  ة دددت     أهددد ة   واددد  ة   ة ددد   لددد   عددد   ددد   تدددوةه  و ددد( 73)وجدددون ة  ددد وب
ةلأ ددد  وب ةلإ  ةئيددد   دددن قجدددل إ ة ة ة    عددد   لحددد   دددن  ظددد ه  ة عادددب ة ي جددد  ت عددد    تروددد   كددد ن 
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تحلوددل ة ت دد ون  و  ع هدد  هي دد  إرة ك اددذ هددرا ة فدد وق  ة دد  إحمدد ئي  أ    تدد  إ دد ةء ةخت دد   ، ة  ددكن
 :وجون ر  ( 77)ةلأح  ي وة   وب

 (00)الجدول
نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي لاستجابة أفراد عينة الدراسة على بعد مدى توافر الأساليب 
الإجرائية من قبل إدارة الجامعة للحد من مظاهر العنف الطلابي تبعا لمتغيري مكان السكن 

 والمستوى الدراسي

مصدر  المتغير
 التباين

مجموع 
 المربعات

درجات 
لحريةا  

متوسط 
 المربعات

 (F)قيمة
 المحسوبة

الدلالة 
 الإحصائية

مكان 
 السكن

جون 
 0.986 0.048 0.004 3 0.012 ة    و  ذ

 ةخل 
   0.081 296 24.114 ة    و  ذ

    299 24.126 ة كل 

المستوى 
 الدراسي

جون 
 0.474 0.837 0.068 3 0.203 ة    و  ذ

 ةخل 
   0.081 296 23.923 ة    و  ذ

    299 24.126 ة كل 

( ,α=3.3) د   و دو  هد وق رةذ    د  إحمد ئي   اد    دتو  ة    د ( 77)وتجون  ن ة   وب    
  دت     أهد ة   واد  ة   ة د   لد   عد   د   تدوةه  ةلأ د  وب ةلإ  ةئيد   دن قجدل إ ة ة ة    عد   لحدد  

و   ددتو  ( 0.048)ي دد  ل  ترودد   كدد ن ة  ددكن حوددث جلرددذ ق  ددن  ظدد ه  ة عاددب ة ي جدد  ت عدد   
هد  و هد ذ ة اظد   د   أهد ة  ة عواد   لد      ويعزو ة   حثد ن ر د  إ د  أن هاد   ةتف قد( 0.986)    

 رددل ة اظدد   ددن  كدد ن  ددكن  ،  دد   تددوةه  ةلأ دد  وب ةلإ  ةئيدد   لحدد   ددن  ظدد ه  ة عاددب ة ي جدد 
   كفدد ءة ة  ي  ددد ذ وظددد ه ة وهدد لأن ة عادددب ة ي جدد  أمدد ك خيدد ة   ، و  ددتوةه  ة   ة دد  ، ة يل دد 
 . ويمعب    ه  ه  ح    ة تفح  ه  ، ة تعلي ي 

 :بالنسبة لمتغير المستوى الدراسي:  رابعاً 
 ن   دد   ددن هددرة ة  دديةب تدد  ح دد ب ة  تو ددي ذ ة ح دد جي  وة اح ةهدد ذ ة  عي  يدد    ددت     

حد   دن  ظد ه  ة عادب أه ة   وا  ة   ة د    د   تدوةه  ةلأ د  وب ةلإ  ةئيد   دن قجدل إ ة ة ة    عد   ل
ه   وة ري وجون  و و  ه وق ( 73)  ترو  ة   تو  ة   ة   ك   هو  جون ه  ة   وب ة ي ج  ت ع   
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ة ت     أه ة   وا  ة   ة    ل   ع      توةه  ةلأ   وب ةلإ  ةئي   ن قجل إ ة ة ة    ع   لح   ن 
  هي دد  إرة ك اددذ هددرا ة فدد وق  ة دد  و  ع هدد ،   ترودد  ة   ددتو  ة   ة دد   ظدد ه  ة عاددب ة ي جدد  ت عدد   

وة ددري ( 77)لأحدد  ي  ك دد  هددو  وةددك هدد  ة  دد وبأ    تدد  إ دد ةء ةخت دد   تحلوددل ة ت دد ون ة إحمدد ئي   
  ددت     أهدد ة  ( ,α=3.3)يشددو  إ دد   دد   و ددو  هدد وق رةذ    دد  إحمدد ئي   ادد    ددتو  ة    دد 

إ ة ة ة    عدد   لحدد   ددن  ظدد ه    وادد  ة   ة دد   لدد   عدد   دد   تددوةه  ةلأ دد  وب ةلإ  ةئيدد   ددن قجددل
و   ددددددتو  ( 0.837)حوددددددث جلرددددددذ قي دددددد  ل   ترودددددد  ة   ددددددتو  ة   ة دددددد  ب ة ي جدددددد  ت عدددددد   ة عادددددد
 (.,α=3.3)وهو أكج   ن   تو  ة      ( 0.474)    
 

 التوصيات 
ة ة تدد  يس وة يل دد  وة  ختمددون ثة    عدد  وأ ةدد ء هيدد إ ة ة قدد  ة ادد وةذ وة لقدد ءةذ ة  و يدد  جددون  -7
 . ش   ة ي ج     ة   ة  شك ذ و ع   ته   لإ
وتيجوددق  ، ح ز دد    وة هدد  ة عاددب ة ي جدد  إ دد ةءةذة    عيدد  هدد  ةتخدد ر  ةلإ ة ةتعزيددز  ددلي   -,

اش ةذ تو ي  ت م   إم ة  ن خ ب ة  ح و ي    ن   ي  ة  لي  و هل  ي     ، اظ   ة    ئل 
 . ق ي    ن ت  ع ذ ة يل     زة  أ  كن آ ةب ي  ب ة عل  ة    ع  ووةعه  ه  

ة ة تد  يس و دن  هد  ةتمد ب    شد   دل ة يل د  وة  ختمدون ث  لأ ةد ء هيديتم ي  ج ة ا ت  يج -0
 .ة اف وون وة  ت   وون ه     ب جا ء وتع ول ة  لو 

 .وتك ي ه   شكل  و ي  شه  ةذ تق و ي   ليل   ة  ت وزين  لوكي    إ ي ء -4
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 المراجع
 بيةالمراجع العر :  أولاً 
  .جو وذ  لي     وة اش :جو وذ ، لسان العرب(. 72,2)ةجن  اظو  .7
:    ددد ن ، عوامؤؤؤل خطؤؤؤورة فؤؤؤي البيئؤؤؤة الجامعيؤؤؤة لؤؤؤدى الشؤؤؤباب(. 332,)ريددد ب  ، ة ج ةواددد  .,

  .332,،   كز إ  ة  ة قي  ة ة ش  جي . ة   لس ةلأ ل   لش  ب
. والأهؤل ، معلمؤينوال ، مؤورد للمرشؤدين:  أبناؤنا فؤي خطؤر(. ,722)ه   ح دا   ، جوج  .0

 .أك  ي ي   :  جو وذ
  ل ل       ة  ع هد :ة كويذ، الصداقة من منظور علم النفس(. 7220)أ      ، أجو   يل .4
 .712ة ع    ،
 عدددد  ةلأا دددد   ة  ددددلوكي  ةلأخ قيدددد  ة تدددد  ي    دددده  يل دددد    (. 331,) ي دددد   ، ةلأامدددد  ي  .,

 (7,),,،    عدد  ة كويددذ ، ةالمجلؤؤة التربويؤؤ. ة ة تدد  يسثة كويددذ  ددن و هدد  اظدد  أ ةدد ء هيدد
،,7_,,.  
 ة  :  ةلإ ددددكا  ي .دور الجامعؤؤؤة فؤؤؤؤي مواجهؤؤؤة التطؤؤؤؤرف الفكؤؤؤري (. ,33,)وهددد ء ، ة ج  ددد  .2

 . ة  ع ه  ة    عي 
 ة  :ة قدد ه ة. العنؤؤف المدرسؤؤي بؤؤين الأسؤؤرة والمدرسؤؤة والإعؤؤلام(. ,33,)أ ي دد   اودد ،  دد  و .1

 .ة  ح ب  لاش  وة توزيل
ظاهرة العنف السياسي  ، ( ح  )ايفون  ع :ه   ، ة عاب آ ي ذ  ايق(. ,722) ون  وك  .,

 .  كز ة  حوث وة   ة  ذ ة  ي  ي  ج   ع  ة ق ه ة:ة ق ه ة ، من منظور مقارن 
:  بعؤؤس المشؤؤكلات السؤؤلوكية لؤؤدى طؤؤلاب المرحلؤؤة الثانويؤؤة(. 7222)محمد ة  ددو   ، ح ددوا  .2

     ، شع    حوث ة ع لي ذ_تا ي ة   كز ة قو    ل حوث وة :  ة ق ه ة ، مشكلة العنف الطلابي
722,_7222. 
 ددددد    ة كتدددددب :  ةلأ  ن. دراسؤؤؤؤؤات حديثؤؤؤؤؤة:  الإدارة الجامعيؤؤؤؤؤة(.332,)أح ددددد  ، ة خيودددددب .73

 . ة ح وث
 ة  :   وجي . طرق البح  العلمي(. 332,) ع  إج ةهي  ،  ع    ول وة شويشون، ة   ة   .77

 .ة كتب ة وياي 
ة ي جد  و عدل ة  ترود ةذ ة  ت   يد   د   ة ع ق  جون ة عادب (. 337,)   و  ،  هعذ .,7

  ة ددد   اشدددو ة هددد    لددد  ة  ددديت   ة  ددداوي ة ثددد  ن    كدددز  ،  واددد   دددن يددد ب ة  ددد ة س ة ث اويددد 
تحديات الواقع وآفؤاق :  الأسرة في القرن الحادي والعشرين)   ع   ون شد س_ةلإ ش   ة اف  

 .,1,اوه ج     2_4( المستقبل
أسؤؤؤاليب وقايؤؤؤة الطؤؤؤلاب مؤؤؤن الإنحؤؤؤراف كمؤؤؤا يراهؤؤؤا (. ,33,)مددد  ك جدددن أح ددد   ، ة  ي ددد  .70

   عدد  ادد وب  ،   دد        دتو .التربويؤون فؤؤي المؤؤدارس المتوسؤؤطة الحكوميؤؤة بمدينؤؤة الريؤؤاس
  .ة ع  ي   لعلو  ةلأ اي  كلي  ة   ة  ذ ة علي 
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ة   كدز :  ة قد ه ة، العنف في الحياة اليومية في المجتمع المصؤري (. ,33,)أح د   ، زةو  .74
 .    ل حوث ة  ت   ي  وة  ا ئي ة قو 
، بعؤؤؤس المتغيؤؤؤرات النفسؤؤؤية  :  العنؤؤؤف بؤؤؤين طؤؤؤلاب المؤؤؤدارس(.  334,) أح ددد   ، زةوددد  .,7

 . ة   كز ة قو    ل حوث ة ت   ي  وة  ا ئي :  ة ق ه ة
:  ة قد ه ة،الاجتمؤاعي المجلؤد الأول:  العنف بين طلاب المدارس(.   334,)أح    ، زةو  .72

 .    ل حوث ة  ت   ي  وة  ا ئي  اشو ةذ ة   كز ة قو 
 شددك ذ ة شدد  ب هدد  كليدد ذ ة  عل ددون هدد  ة   لكدد  ة ع  يدد  (. ,33,)أح دد  محمد ، ة ز جدد  .71

 .24_4,.مجلة جامعة أم القرى للعلوم التربوية والاجتماعية الإنسانية. ة  عو ي 
 واد    ة د   و ةايد   لد  :   لو  ة عادب جدون ة شد  ب(. 333, ، ج يلأ)      ، ة    ي  .,7

الشؤؤؤؤباب ومسؤؤؤؤتقبل  ، النؤؤؤؤدوة السؤؤؤؤنوية السؤؤؤؤابعة ،  ددددن يل دددد  وي   دددد ذ  ددددن ة   حلدددد  ة ث اويدددد 
 .ق   ة  ت    ،    ع  ة ق ه ة ، كلي  ةي ةب ، بريلأ 37_07مصر
:  ة قدد ه ة. العنؤؤف لؤؤدى طلبؤؤة المؤؤدارس الثانويؤؤة فؤؤي مصؤؤر(. 333,)محمد توهوددق  ،  دد   .72

 .شع    حوث ة  علو  ذ ة ت  وي  ، ي ة   كز ة قو    ل حوث ة ت  وي  وة تا 
 .ة     ة ع  ي   لعلو :  جو وذ. العنف والجريمة(. 7221) لول و يل  ، شكو  .3,
العوامؤؤؤل الاجتماعيؤؤؤة المؤديؤؤؤة إلؤؤؤى العنؤؤؤف لؤؤؤدى طلبؤؤؤة (. ,33,)ههددد  جدددن  لددد  ، ة ييددد   .7,

ب    عدد  ادد و ،   دد        ددتو . دراسؤؤة ميدانيؤؤة لمؤؤدارس شؤؤرق الريؤؤاس:  المرحلؤؤة الثانويؤؤة
 .ة ع  ي   لعلو  ةلأك  ي ي 

ة  اظ ددد  ة ع  يددد   لت  يددد  وة ثق هددد   ، المعجؤؤؤم العربؤؤؤي الأساسؤؤؤي(. 72,2)أح ددد   ، ة ع وددد  .,,
 .وة علو 
الجوانؤؤب الاجتماعيؤؤة للسياسؤؤة الوقائيؤؤة لمواجهؤؤة (. 7222) شدد   أح دد   ،  جدد ة  ليوددب .0,

 .ة  كتب ة    ع  ة ح وث:  ةلإ كا  ي . مشكلة المخدرات
  د     ، العوامل المجتمعية لظاهرة العنف بين طؤلاب الجامعؤة(. 7220) ة  و  هد ، ه ة  .4,

 .كلي  ةي ةب ،    ع  ة  اي  ،  كتو ةا نو   اشو ة
. التأملات في ظؤواهر الأحيؤاء والعنؤف:  الشباب في مجتمع متغير(. 7223) ل   ،  ول  .,,

 . كت   ة ح ي  ة ح وث :  ة ق ه ة
 ة  :  ة قددد ه ة ، علؤؤؤم الؤؤؤنفس الاجتمؤؤؤاعي(. 337,) ة ليودددب خليفددد   جددد الله  جددد  ،  عتدددز .2,

 .ن يب  لي     وة اش  وة توزيل
أسؤؤؤبابه ومظؤؤؤاهره والحلؤؤؤول  ، فؤؤؤي الحيؤؤؤاة الجامعيؤؤؤة العنؤؤؤف(. 332,) جددد الله  ،  عتدددز .1,

 . ة  ن يب  لي     وة اش :  ة ق ه ة ، المقترحة لمعالجته
ا فؤؤي ضؤؤوء الاتجاهؤؤات دارتهؤؤا  جامعؤؤة صؤؤنعاء و  تنظؤؤيم(.7224)أشدد ل إجدد ةهي  ، ة هدد  ي .,,

 . ع    ك   لي     وة اش :  ة ق ه ة. المعاصرة
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مكاشؤؤؤفات نقديؤؤؤة فؤؤؤي :  فؤؤؤي أصؤؤؤل العدوانيؤؤؤة الإنسؤؤؤانية(. 334,) لددد  أ دددع  ، ويفددد  .2,
 . كت   ة ي  ب ة    ع :  ة كويذ. سيكولوجيا العدوانية عند فرويد

معي لمواجهؤة مقترح لتؤدعيم أجهؤزة رعايؤة الشؤباب الجؤا تصور(. 333,)ح اون ، ي  ي  .03
احدو   دتقجل أهةدل :  يت   ة عو  د  وة خ  د  ة  ت   يد  د ، العنف من منظور خدمة الجماعة

ة خ  ددددد  كليددددد   ، 333,  ددددد وو 4-0هددددد  ة فتددددد ة  7,  ي  ددددد  ة    يددددد  ة  ت   يددددد  هددددد  ة قددددد ن 
 . م  ، ه   ة فوو /ة ق ه ة    ع   ، ة  ت   ي 
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 ملخص

 "المطابقة بین المبتدأ والخبر في صحیح البخاري" بحث

حول المطابقة التي ھي عنصر من عناصر الوضوح " المطابقة بین المبتدأ والخبر" یدور بحث 
لالا النحویة تتسع لتشمل كل ما یتصل  ، فھي لا تقل أھمیة عن العلاقة الإعرابیة ، في الجملة فالد

 .بتكوىن الجملة

:  ویتناول البحث المطابقة في صحيح اللالالالاي من خلال المبتدأ والخبر الذي قسمناه إلى قسمین
ومجيء المبتدأ والخبر معرفتین أو  ، المبتدأ الذي لھ خبر والمبتدأ الذي لھ مرفوع سد مسد الخبر

 .   نكرتین يعد مظھرا من مظاھر المطابقة

 

Abstract 

Subject Predicate Concord in Sahih Al Bokhari 

          This research is mainly about subject verb agreement, an element of 

clarity in any given sentence. This agreement is not of less importance 

than synaptic relation. Therefore, this study has to do with what is related 

to sentence structure. Hence, this research mainly investigates the type of 

subject predicate agreement in Sahih Al Bokhari; this agreement has 

fallen into two parts : the subject which has explicit predicate, and the 

other with a nominative noun that replaces predicate. In each case, the 

predicate might be either definite or indefinite, which is, in its turn, a 

feature subject Predicate agreement  
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 ، ليس النحو العربي هو علم الإعراب فحسبو  ، عد علم النحو أحد أهم فروع اللغة العربيةي         
أو المبنيات والمتحركات واختلاف دلالة  ، ولا هو معرفة المرفوع والمنصوب والمجرور والمجزوم

فيتناول الأدوات  ، نه العلم الذي يهتم ويحرص على صحة تأليف الكلام بعامة؛ إالمشتقات
وقد يكون من  ، والحروف والوظائف المناسبة وتركيب الجملة ووضع كل كلمة في مكانها الصحيح

المطابقة النحوية أو  ، وعات النحو العربي تقديم كلمة على أخرى أو وضع أداة مكان غيرهاموض
 . في علومها
وتطابق الشيئان ":  جاء في اللسان ، يقصد بلفظ المطابقة في اللغة؛ التماثل والتساوي و 
وطابقت بين الشيئين إذا جعلتهما على حذوٍ واحدِ  ، والتطابق الاتفاق ، والمطابقة الموافقة ، تساويا

بمعنى  ، وهذا الشيء وفق هذا ووفاقه  وطباقه  وطابقه  وطبقه  وطبيقه  ومطبقه  وقالبه   ، وألصقتهما
وقد  ، والمطابقة الموافقة:  وجاء في تاج العروس ، (10/209:  م1995 ، ابن منظور)"واحدٍ 

وهو أن يجعل الشيء  ، المطابقة من الأسماء المتضايفة" :  وقال الراغب ، طابقه مطابقة طباقا  
 وهو مأخوذ من قولهم ، وهو مقاربة الخطو( مشي المقيد)ومن المجاز المطابقة  ، فوق آخر بقدره

وكذلك  ، وهو اللاحق من الخيل ، وضع الفرس رجليه موضع يديه:  المطابقة هو: 
 . (6/417:  م1990، الزبيدي)"البعير

جد له تعريفا  ننا لم نفإ ، تعمل متداول عند النحاةوعلى الرغم من أن هذا المصطلح مس 
التشابه في :  المطابقة بأنها يعرف الباحثان ، ومن خلال تتبع هذا المصطلح في كتبهم ، يخصه

 أو تدل على معانٍ نحويةٍ  ، مجموعة من العناصر اللغوية التي تؤدي وظائف متماثلة أو متشابهة
 ، وكالتعريف والتنكير ، وكالعدد من إفرادٍ وتثنيةٍ وجمعٍ  ، كالإعراب من رفعٍ ونصبٍ وجرٍ  ،

 . وكالشخص من تكلمٍ وخطابٍ وغيبةٍ  ، وكالجنس من تذكير وتأنيث
التثنية وفي الإفراد و  ، المطابقة في التذكير والتأنيث:  وتكون مجالات التطابق كما يأتي         
 . وفي الشخص من تكلم وخطاب وغيبة ، وفي التعريف والتنكير ، وفي الحالة الإعرابية ، والجمع

فالإخلال بالمطابقة في جهة واحدة من هذه الجهات أو من جهات متعددة من شأنه أن 
ويقضي على الفائدة من التعبير في حين تكون مراعاة المطابقة مساعدة  ، يذهب بعلائق الكلمات

 .على إدراك العلائق بين المتطابقين وميسرة للوصول إلى فهم المعنى المراد
وعدمها أو عدم  ، إن وجود المطابقة يحقق وضوحا في المعنى وارتباطا بين أجزاء النص        

أو يؤدي إلى التقدير  ، ف التحليل النحوي على وفق ذلكظهورها فيما يستلزمها يؤدي إلى اختلا
 . فالمطابقة وجودا أو عدما تكون قرينة ذا ت أثر في توجيه صحة التركيب والمعنى ، والتأويل

ولابد من الإشارة إلى أن عدم تحقق المطابقة أو وجود عارض من عوارض التركيب فيها 
فقد  ، في التركيب بين أجزاء الجملة أو البنية النحوية لا يؤدي إلى فساد المعنى أو انعدام الانسجام

 . بدونها يكون هذا لتحقيق أغراض يتطلبها المقام ولا يتأتى المعنى
ا من الحقائق التي لا يتطرَّق إليها  ، أثر الحديث في علوم العربيةبالنسبة إلى مَّا أ فهو أيض 
كانت  ، ذلك أنَّ الناس لما ابتعدوا عن العصر الذي نزل فيه القرآن وقيل فيه الحديث ، أدنى شك

ة لشرح كلٍ  منهما  .ومن هنا بدأ العمل في ميدان العربية ومعاجمها ، الحاجة تبدو م لِحَّ
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 المطابقـة بين المبتدأ والخبر
ولم يشترطوا ذلك في التعريف  ، ن المبتدأ والخبر في الجنس والعدداشترطَ النحاة  التطابقَ بي      
 . سيجئوهو الأصل كما  ، وقد يختلفان ، إذ قد يتفقان ، والتنكير

أي الخبر طبق المبتدأ في التذكير والتأنيث ؛ هو ويجب أن يكون ":  يقول الدماميني
 . (1/244 ، م1884، ابن تغري بردي)"ذلك( ما أمكن)والإفراد والتثنية والجمع مدة 

 قام زيد:  وهما ما لا يستغني كل واحد عن صاحبه فمن ذلك":  وزاد المبرد إيضاحا  بقوله 
 نحو قولك ، فالابتداء ، كان أو إن وأفعال الشك والعلم:  نحو ، والابتداء وخبر هو ما دخل عليه ،
منطلق أو ما أشبهه :  فإذا قلت ، فإذا ذكرته فإنما تذكر للسامع ليتوقع ما تخبره به عنه ، زيد: 

صح معنى الكلام وكانت الفائدة للسامع في الخبر؛ لأنه قد كان يعرف زيدا  كما تعرفه ولولا ذلك لم 
فلما كان يعرف زيد ا  ويجهل ما تخبره به عنه  ، رجل يقال له زيد:  نقل له زيد ولكنت قائلا  له

ذا أقرنتها بما يصلح  أفدت الخبر فصح الكلام؛ لأن اللفظة الواحدة من الاسم والفعل لا تفيد شيئا  وا 
 . (4/126 ، م1979، المبرد)"حدث معنى واستغنى الكلام

ولا يتم الحذف إلا بوجود قرينة لفظية أو  ، وقد يحذف المسند أو المسند إليه من الجملة 
 يفعبد اللط)معنوية تدل على معنى المحذوف فيكون من الحذف معنى لا يوجد في الذكر

:259) . 
وحذف عامل  ، وكل عنصر إسناد يعتريه الحذف وجوبا كحذف الفعل في التحذير 

ويعتريه الحذف جوازا   ، وكما في مواطن حذف المبتدأ والخبر ، المفعول المطلق النائب عن فعله
وسواء  ، عند قيام دليل سواء أكان معنوي ا يقتضيه المعنى أم صناعيا  تقتضيه الصناعة النحوية

 . دلت عليه قرينة لفظية أم دلت عليه قرينة المقام
فالذِ كر قرينة لفظية والحذف إنما يكون بقرينة لفظية أيضا  ":  يقول الدكتور تمام حسان

وكلاهما من القرائن  ، وسبق الذِ كر ، هي الاستلزام:  وأهم القرائن الدالة على المحذوف
 . (221: م1994 ، حسان)"اللفظية

تلازم بين عناصر البنية :  الدكتور محمد حماسة المقصود بالاستلزام بأنهوقد وضح 
مع  نفلو لم يكن هناك تلازم بين المسند والمسند إليه لما أمكن قبول ذكر أحد العنصري ، الأساسية

 ففالعنصر المذكور يدل مع القرائن الأخرى على العنصر المحذو  ، تجاهل العنصر الآخر مطلق ا
مكان ذكر ، أو في ما يماثله تماما يجعل الحذف  ، العنصر المحذوف في التعبير المنطوق نفسه وا 

 . (261 ، عبد اللطيف)جائزا  حيث لا يوجد مانع تركيبي في بناء الجملة من ذكره
:  و اختلف النحاة في المفاضلة بين كون المحذوف هو المبتدأ أو خبره قال الواسطي

 3/105:  م1985 ، السيوطي)"لأن الخبر محط الفائدة ومعتمدهاالأولى كون المحذوف المبتدأ؛ "
 . (2/188:  م1980و ،
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ذهب إلى أن الأولى بالحذف هو الخبر؛ لأن الحذف اتساع  (1)أن العبدي وذكر السيوطي
وتصرف وذلك في الخبر دون المبتدأ إذ يتنوع الخبر فيكون مفردا جامدا أو مشتقا  ويكون جملة 

  (.3/105:  م1985:  السيوطي)المبتدأ لا يكون إلا اسما  مفردا  و  ، بتنوع أقسامها
علل حذف الخبر بأنَّ المبتدأ موضع استجمام وراحة والخبر موضع  (2)وأضاف أنَّ النحاس

أن المبتدأ أو  ، وذكر أيضا أن بعضهم يجيز حذف المبتدأ والمعول عليه ، تعب وطلب استراحة
الخبر يعتريهما الحذف إذا وجدت قرينة لفظية أ وحالية أغنت عن النطق بأحدهما وكان في ذلك 

 . (107-3/106:  م1985 ، السيوطي)فهم للمعنى
اعلم أن المبتدأ والخبر جملة مفيدة تحصل الفائدة بمجموعهما فالمبتدأ ":  يقول ابن يعيش 

دة فلا بد منهما؛ إلا أنه قد توجد قرينة لفظية أو حالية تغني عن معتمد الفائدة والخبر محل الفائ
فإذا فهم  ، النطق بأحدهما فيحذف لدلالتها عليه؛ لأن الألفاظ إنما جيء بها للدلالة على المعنى

ا فحذفوا  المعنى بدون اللفظ جاز ألا تأتي به ويكون مرادا  حكما  وتقديرا  وقد جاء ذلك مجيئ ا صالح 
إلى أن حذف الخبر أولى؛  ، (1/939 ، ابن يعيش) وذهب ابن هشام". رة والخبر أخرى المبتدأ م

 . (1/163:  ابن هشام)لأن المبتدأ عين الخبر فالمحذوف عين الثابت فيكون حذفا  تلا حذف
البليغة  بيشكل أساسا  من الأسس التي بنيت عليها الأسالي( المبتدأ)وحذف المسند إليه  

بالإضافة إلى أن كل حذف يبعث الفكر وينشط الخيال ويثير الانتباه ليقع السمع على مراد الكلام 
وأفضل الكلام ما يدعو إلى التفكير ويستنفذ الحس والملكات  ، ويستنبط معناه من القرائن والأحوال

تعويل فيه على العقل وينشط القدرات مما يجعله أدخل في القلب وأمس بسرائر النفس حيث يكون ال
والحس خلاف ا لذكره حيث يكون التعويل على اللفظ المذكور فدلالة  رفي إدراك الدلالة مما يثير الفك

 . (161-160:  م1996 ، أبو موسى) العقل أقوى من دلالة اللفظ
 :  والمبتدأ في العربية على ضربين

وغالبا  ما  ، فاعل  يسد مسد الخبرمبتدأ له :  والثاني ، مبتدأ يتبعه خبر  :  الأول منهما
 . (210:  ابن هشام) يكون هذا المبتدأ مسبوقا  بنفي أو استفهام

أو الصفة   ، فالمبتدأ هو الاسم  المجرد  عن العوامل اللفظية مسندا  إليه":  يقول ابن  الحاجب
أقائم  )و( ما قائم  الزيدانِ )و( زيد  قائم  )مثل  ، رافعة  لظاهر ، الاستفهامالواقعة  بعد حرف النفي وألف 

 . (210:  الاسترابادي)("الزيدان
مبتدأ :  وهو نوعان ، وأقول الثالث من المرفوعات المبتدأ):  وجاء في شرح شذور الذهب

 . (210:  ابن هشام)(لكن له مرفوع يغني عن الخبر ، ومبتدأ ليس له خبر ، وهو الغالب ، له خبر

                                                           

أحد الأئمة النحاة  ، بن أحمد بن بقية العبدي أبو طالب النحوي  أحمد بن بكر:  أبو طالب العبدي النحوي :  هو (1)
 (.1/251:  م1888 ، ابن كثير): انظر ، هـ406وتوفي سنة  ، شرح الإيضاحصاحب  ، المشهورين

وله  ، كان من الفضلاء. النحوي المصري  ، المرادي النحاس أبو جعفر أحمد بن محمد بن إسماعيل بن يونس:  هو(2)
وكتاب الكافي في  ، وتفسير أبيات سيبويه ، كتاب في النحو اسمه التفاحة وكتاب في الاشتقاق:  تصانيف مفيدة منها

) : انظر ، ھـ 338توفي بالفسطاط عام  ، ت الشعراء وغير ذلكوكتاب طبقا ، المعلقات السبع وكتاب في شرح ، النحو
 (. 8/630: م1887 ، وابن الأثير ، 166: م2000 ، الصفدي
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فأصل الكلام على  ، أنْ يكونا متطابقين في التعريف والتنكير ولا ي شترط في المبتدأ والخبر
لأن الابتداء إنما هو " :  قال ، ما نص عليه سيبويه أنْ يبتدأ بالأعرف إذا اجتمع نكرة ومعرفة

 م1988 ، سيبويه)"ن يبتدئ بالأعرف؛ وهو أصل الكلاموأحسنه إذا اجتمع نكرة ومعرفة أ ، خبر
لكن لابد من تحق ق المطابقة بينهما في النوع والعدد  ، (1/229:  م1996 ، وابن مالك ، 1/328:

 . ( 415: ه1424، الطلحي) ولا يعدل عنهما إلافي الظاهر
 المبتدأ الذي له خبر:  القسم الأول

 :  والمطابقة في هذا النوع كما يأتي
نْیاَذلَِكَ [:  -تعالى -قوله مثل  ، تذكيرا  وتأنيثا   ، المطابقة في الإفراد - أ آل )]مَتاَعُ الْحَیاَةِ الدُّ

 . (14: عمران
رَّبھِِّمْ [:  -تعالى-قوله مثل  ، تذكيرا  وتأنيثا   ، المطابقة في التثنية - ب  ]ھَذاَنِ خَصْمَانِ اخْتصََمُوا فيِ

 . (19:  الحج)
تفُْسِدُوا فيِ وَإذِاَ قِیلَ لَھُمْ لا [:  -تعالى  -قوله مثل ، تذكيرا  وتأنيثا   ، المطابقة في الجمع - ت

 . (11:  البقرة)]الأْرَْضِ قاَلوُا إِنَّمَا نحَْنُ مُصْلِحُونَ 
 . مؤمن خير  من كافر ، أنت المقدم أنت المؤخر:  مثل:  المطابقة في التعريف والتنكير - ث
 :  وتأنيثاً تذكيراً  ؛المطابقةُ في الإفراد -أولا

سبعين حديثا ؛ ما بين أحاديث ما يقرب من ( صحيح البخاري )ورد هذا النوع في كتاب 
وفي الجمع  ، وفي التثنية تذكيرا  وتأنيثا   ، تطابق فيها المبتدأ مع الخبر في الإفراد تذكيرا  وتأنيثا  

 ومبتدأ مفرد مؤنث وخبره مفرد مؤنث ، وما بين مبتدأ مفرد مذكر وخبره مفرد مذكر ، تأنيثا  وتذكيرا  
ومبتدأ معرفة  ، ومبتدأ مثنى مؤنث وخبره مثنى مؤنث ، ومبتدأ مثنى مذكر وخبره مثنى مذكر ،

 ، ومبتدأ نكرة وخبره معرفة ، ومبتدأ معرفة وخبره نكرة ، ومبتدأ نكره وخبره نكره ، وخبره معرفة
ليكم التمثيل لهذه الأحاديث  :  وا 

 :  المبتدأ مفردٌ مذكرٌ والخبرُ مفردٌ مذكرٌ  -1
( صحيح البخاري )وقد ورد ذلك في كتاب :  المبتدأ ضمير منفصل متكلم والخبر اسم مفرد - أ

 . (1/23:  البخاري )" بَیْنمََا أنَاَ ناَئمٌِ  ":  --قال :  منها ، ما يقرب خمسة أحاديث
 . في الإفراد والتذكير( نائم)الخبر الضمير المنفصل المتكلم طابقه( أنا)المبتدأ )   

صحيح )وقد ورد ذلك في كتاب :  المبتدأ ضمير منفصل مخاطب والخبر اسم مفرد - ب
قَیِمُّ السَّمَوَاتِ  أنَْتَ  اللَّھُمَّ لكََ الْحَمْدُ  ":  --قال :  منها ، خمسة أحاديث (البخاري 

رْتُ . ... وَالأْرَْضِ وَمَنْ فیِھِنَّ  أنَْتَ  ، وَمَا أسَْرَرْتُ وَمَا أعَْلنَْتُ  ، فاَغْفِرْ لِي مَا قدََّمْتُ وَمَا أخََّ
رُ  الْمُقدَِّمُ   . (1/1120:  البخاري ) " أوَْ لاَ إلَِھَ غيَْرُكَ  أنَْتَ  لاَ إلَِھَ إلاَِّ  ، وَأنَْتَ الْمُؤَخِّ
في الإفراد ( المؤخر –المقدم )الضمير المنفصل المخاطب طابقه الخبر ( أنت)المبتدأ 
 . والتذكير
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( البخاري صحيح )المبتدأ ضمير منفصل غائب والخبر اسم مفرد وقد ورد ذلك في كتاب  - ت
 . (1/59: البخاري ) "فإنَّما هُو شَيطَان":  --قال :  منها ، خمسة أحاديث ما يقرب من

 . في الإفراد والتذكير( الشيطان)الضمير المنفصل طابقه الخبر ( هو)المبتدأ 
وقد ورد ذلك في كتاب :  المبتدأ ضمير منفصل غائب والخبر شبه جملة جار ومجرور - ث

هو فِي ":  --قال :  منها ، خمسة أحاديث يقرب منما ( صحيح البخاري )
 . (2/3883: البخاري ) "مِنْ نَار)*( ضَخضَاح
( كائن أو موجود)الضمير المنفصل الغائب طابقه الخبر شبه الجملة بتقدير( هو)المبتدأ 

 . في الإفراد والتذكير
 ك في كتابوقد ورد ذل:  المبتدأ ضمير منفصل غائب والخبر اسم من الأسماء الخمسة - ج

 " زَمْعَةَ  بْنَ الله عَبْدُ  ھُوَ أخَُوكَ یاَ ":  --قال :  وهي ، مرة واحدة( صحيح البخاري )
 . (3/4303:  البخاري )

 . في الإفراد والتذكير( أخوك)الضمير المنفصل الغائب طابقه الخبر( هو)المبتدأ 
 ما ظاهره عدم المطابقة؟

 :  المبتدأ ضمير منفصل غائب والخبر مفرد -1
إلِىَ :  " قاَلَ  ؟ فإَِلَى أيَھِِّمَا أھُْدِي يا رسول الله إن إنَِّ لِي جَارَیْنِ  ": عن عائشة اللهت - أ

 . (4/6020: البخاري ) " "أقَْرَبھِِمَا مِنْكِ باَباً
 ويجوز الرفع على تقدير ، أقربهما بالجر على تقدير إلى أقربهما؛ ليكون الجواب كالسؤال

 . (179:  العكبري ) تمييز( بابا  )و ، والنصب على تقدير صلي أقربهما ، هو أقربهما: 
ِ  وَكَانَ  ، عَاشُورَاءَ یوَْمًا تصَُومُھُ قرَُیْشٌ فِي الْجَاھِلِیَّةِ  ":  حديث صيام عاشوراء - ب -رَسُولُ �َّ

-  ُا قدَِمَ الْمَدِینةََ صَامَھُ وَأمََرَ بصِِیاَمِھِ  ، یصَُومُھ  . (2/2002: البخاري )" فلََمَّ
والجملة موضع نصب  ، الرفع على أن يكون هو مبتدأ والفريضة خبره( الفريضة)لك في 

ولك النصب على أن يكون هو فصلا لا موضع له والفريضة خبر  ، على أنه خبر كان
 .(202: العكبري )كان

ما ( البخاري صحيح )وقد ورد ذلك في كتاب :  المبتدأ اسم ظاهر معرف بأل والخبر اسم مفرد -  
 ، بَینٌِّ  الحَرَامُ و ، بَینٌِّ  الحَلالُ   ":  --قال :  منها ، عشرة أحاديث يقرب من

 . (1/52: البخاري )" تٌ مُشْتبَِھَا أمُُوْرٌ  وَبَیْنھَُمَا
جٌُباَرٌ  ":  --وقال  - كَازِ  ، المَعْدِنُ جُباَرٌ  و ، البـئِرُْ جُباَرٌ  و ، )7(العجَْمَاءُ      و في الرِّ

 . (1/1499: البخاري )" الخُمُس
 . في الإفراد والتذكير( جبار –بين)المفرد المذكر طابقه الخبر( العجماء -الحلال)المبتدأ 

وقد ورد ذلك في كتاب :  جملة جار ومجرور هالمبتدأ اسم ظاهر معرف بأل والخبر شب - ت
الْتقَىَ الْمُسْلِمَانِ إذا  ":  --قال :  منها ، ما يقرب من عشرة أحاديث( صحيح البخاري )

 . (1/31: البخاري )" وَالْمَقْتوُلُ في النَّارِ  فَالْقاَتلُِ  ، بسَِیْفیَْھِمَا
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 . (4/6168: البخاري ) " أحََبَّ  مَعَ مَنْ  الْمَرْءُ  ":  --وقال  -
في الإفراد ( كائن أو موجود)طابقه الخبر شبه الجملة بتقدير( المرء-القاتل)المبتدأ 
 . والتذكير

صحيح )وقد ورد ذلك في كتاب :  المبتدأ اسم ظاهر معرف بأل والخبر اسم موصول - ث
سَلمََ  مَنْ  الْمُسْلِمُ  ":  --قال :  منها ، ثلاثة أحاديث ما يقرب من( البخاري 

ُ عَنْھُ  مِنْ  وَالْمُھَاجِرُ  ، لِسَانِھِ وَیدَِهِ  مِنْ  الْمُسْلِمُونَ   . (1/10: البخاري ) " ھَجَرَ مَا نَھَى �َّ
العائد على المسلم المفرد المذكر في الإفراد ( الاسم الموصول)طابقه الخبر( المسلم)المبتدأ 
 . والتذكير

صحيح )وقد ورد ذلك في كتاب :  المبتدأ اسم ظاهر معرف بأل والخبر جملة فعلية - ج
 مِعىً وَاحِدٍ فِي  یأَكُْلُ  المُؤْمِنُ  ":  --قال :  منها ، ما يقرب من عشرة أحاديث( البخاري 

 . (4/5393: البخاري ) " أمَْعاَءٍ  فِي سَبْعةَِ  یأَكُْلُ  وَالكَافرُِ  ،
 . (1/1292: البخاري )" قَبْرِهِ بِمَا نِیحَ عَلَیْھِ  فِي الْمَیِتُّ یعُذََّبُ  ":  --وقال  -

 . في الإفراد والتذكير( هو)طابقه الخبرالجملة الفعلية بتقديرالضمير ( الميت-المؤمن)المبتدأ 
صحيح )وقد ورد ذلك في كتاب :  (نكرة)المبتدأ اسم إشارة مع هاء التنبيه والخبر اسم مفرد - ح

فاغْتسَِلِي ثم  ، عِرْقٌ ھَذَا  ":  --قال :  منها ، ما يقرب من عشرة أحاديث( البخاري 
 . (1/327: البخاري ) " ليّصَ 
فَوَجَدْتُ حَجَرَیْنِ وَلمَْ أجَِدِ  ، وَأمََرَنيِ أنَْ آتیِھَُ بثِلاَثةَِ أحَْجَارٍ ، ذَھبَ الروسولُ إلىَ الغَائطِ"-

َّالِثَ  َّ وْثةََ  ، فأَخََذْتُ رَوْثةًَ  ، ال  البخاري ) " ھَذَا رِكْسٌ " : :  --وقال  ◌َ  ، وَألَْقَى الرَّ
:1/156) . 

 . في الإفراد والتذكير( ركس -عرق )اسم الإشارة طابقه الخبر ( هذا)المبتدأ 
 :  ما ظاهره عدم المطابقة

 :  (نكرة)المبتدأ اسم إشارة مع هاء التنبيه والخبر اسم مفرد -1
:  فَقلُْناَ ، أنَْ لاَ تلَدُُّونيِ إلَِیْناَ فجََعلََ یشُِیرُ  ، مَرَضِھِ  فِي --دَدْناَهُ لَ ":  قالت عائشة - أ

 . (4/5712:  البخاري ) "كَرَاھِیةَُ الْمَرِیضِ لِلدَّوَاءِ 
ويحتمل النصب على . هذا الامتناع كراهية:  بالرفع خبر مبتدأ محذوف؛ أي( كراهية)

كرهه :  ويجوز أن يكون مصدرا ؛ أي ، نهانا لكراهيته الدواء:  أي أن يكون مفعولا  له؛
 . (200:  العكبري ) كراهية الدواء

وقد ورد ذلك في :  فعلية فعلها ماض ةالمبتدأ اسم إشارة مع هاء التنبيه والخبر جمل - ب
 :  منها ، ما يقرب من عشرة أحاديث( صحيح البخاري )كتاب 

َ  ھَذَا ":  --قال  - َ  ، حَمِدَ �َّ  . (4/6221: البخاري ) " وَھَذَا لمَْ یحَْمَدْ �َّ
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ٌآخِذٌ برَِأسِْ فَرَسِھِ  ھَذَا ":  یَوْمَ بدَْرٍ  --وقال  -  البخاري ) " علَیَْھِ أدََاةُ الْحَرْبِ ، جِبْرِیلُ
 :3/4041) . 

في الإفراد ( هو)اسم الإشارة طابقه الخبر الجملة الفعلية بتقدير الضمير ( هذا)المبتدأ
 . والتذكير

وقد ورد :  فعلية فعلها مضارع مجزوم بلم ةالمبتدأ اسم إشارة مع هاء التنبيه والخبر جمل - ت
َ  ":  --قال :  مرة واحدة( صحيح البخاري )ذلك في كتاب   " ھَذاَ لمَْ یحَْمَدْ �َّ

 . (4/6221: البخاري )
في الإفراد ( هو)اسم الإشارة طابقه الخبر الجملة الفعلية بتقدير الضمير ( هذا)المبتدأ 
 . والتذكير

وقد ورد ذلك في كتاب :  موصول مالمبتدأ اسم إشارة مع هاء التنبيه والخبر اس - ث
 البخاري ) " أوَْفَى �َّ لَھُ بإِِذْنِھِ  ھَذَا الَذيْ ":  --قال :  مرة واحدة( صحيح البخاري )
:4/4906) . 

 . في الإفراد والتذكير( اسم الموصول)اسم الإشارة طابق الخبر ( هذا)المبتدأ 
وقد ورد ذلك في :  مفردالمبتدأ اسم إشارة مع لام البعد وكاف الخطاب والخبر اسم  - ج

ٍبحَِیْضٍ  ، إِنَّمَا ذَلِكِ عِرْقٌ   ":  --قال:  مرتين( صحيح البخاري )كتاب   " وَلَیْسَ
 . (1/888:  البخاري )

 . في الإفراد والتذكير( عرق )ه الخبر قاسم الإشارة المفرد المذكر طاب( ذلك)المبتدأ 
وقد ورد ذلك في كتاب :  المبتدأ اسم موصول والخبر جملة فعلية فعلها مضارع - ح

 النَّار فِي الَّذِي یخَْنقُ نَفْسھ یخَْنقُھَا": --قال :  وهي ، مرة واحدة( صحيح البخاري )
ی یطَْعَنھَا یطَْعنَھَا ،  . (1/1365:  البخاري ) "النَّار فِي وَالََّذِ

( هو)اسم الموصول المفرد طابقه الخبر الجملة الفعلية بتقدير الضمير ( الذي)والمبتدأ 
 . في الإفراد والتأنيث

المبتدأ اسم ظاهر معرفة من الأسماء الخمسة مضاف إلى ضمير والخبر اسم مفرد  - خ
" :  --قال :  وهي ، مرة واحدة( صحيح البخاري )وقد ورد ذلك في كتاب :  علم

ِ  ، حُذَافةَُ أبَوُكَ   البخاري ) " سَالِمٌ  أبَوُكَ  فَقَالَ ! ؟فَقَامَ آخَرُ فقَاَلَ مَنْ أبَيِ ياَ رَسُولَ �َّ
:1/22) . 

في الإفراد ( سالم -حذافة)العلم المفرد  مالمفرد المذكر طابقه الخبر اس( أبوك)المبتدأ 
 . والتذكير

في  ، والخبر المفرد المذكر ، رأينا مما سبق أن المطابقة في المبتدأ المفرد المذكر
ما بين مبتدأ ضمير  ، تصل إلى أربعين حديثاَ  ، صحيح البخاري لها مواضع كثيرة

جار )منفصل وخبره اسم مفرد أو اسم ظاهر معرف بأل أو جملة فعلية أو شبه جملة 
ومبتدأ اسم إشارة وخبره اسم مفرد أو اسم ظاهر معرف بأل أو جملة فعلية  ، (رومجرو 
ومبتدأ اسم ظاهر معرف بأل وخبره اسم مفرد أو اسم  ، (رجار ومجرو )به جملة أو ش
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ومبتدأ اسم موصول  ، (رجار ومجرو )ظاهر معرف بأل أو جملة فعلية أو شبه جملة 
 (رجار ومجرو )وخبره اسم مفرد أو اسم ظاهر معرف بأل أو جملة فعلية أو شبه جملة 

 . وقد طابقت المبتدأ في الإفراد والتذكير ،
لالا بد  من أن ي حمل المفرد المذكر على المفرد المذكر حتى تحدث المطابقة  لا  وا 

 بأوجهيخرج  وما يذكر ويكون ليس مطابقا   ، يتطابق المفرد ويفقد مطابقته في العدد
ھَذاَ بصََائرُِ [:  -تعالى–مثال قوله  ، نحوية توضح الغموض وتبين وجه المطابقة

فقد أخبر عن اسم الإشارة المفرد  ، (20: الجاثية) ]مَةٌ لِقَوْمٍ یوُقنِوُنَ لِلنَّاسِ وَھُدىً وَرَحْ 
لما كان القرآن يحوي سورا  وآياتٍ :  وتأويل ذلك ، (بَصَائِر)بجمعٍ مؤنث ( هَذَا)المذكر 

ومن خلال هذا  ، وبراهينَ كثيرة؛ فإن معناه الجمع؛ ولذلك جاز الإخبار عنه بالجمع
 . التأويل تتم المطابقة بين المبتدأ والخبر تذكيرا  وتأنيثا  
 . في وضوح المعنى وترابط الجملة يتبين بذلك أن  للمطابقة بين المسند والمسند إليه أثرا  

 أو مثنىً  ، عن المفرد المؤنث بمفردٍ مذكرٍ  فلا يخبر:  المبتدأ مفرد مؤنث والخبر مفرد مؤنث -2
 . مذكرٍ أو مؤنثأو جمعٍ  ،

صحيح )وقد ورد ذلك في كتاب :  المبتدأ اسم ظاهر معرفة علم والخبر شبه جملة - أ
ی ما رابھَا ، بضَْعَةٌ مِنيّ فاطِمَة ":  --قال :  وهي ، مرة واحدة( البخاري   ، یرُیبنُِ

 .(2/3767: البخاري ) " وَیؤُذيِني ما آذاھَا
في ( كائنة)الاسم العلم المفرد المعرفة طابقه الخبر شبه الجملة بتقدير ( فاطمة)المبتدأ 

 . الإفراد والتأنيث

صحيح )وقد ورد ذلك في كتاب :  المبتدأ ضمير منفصل غائب والخبر اسم مفرد علم�- ب
یَ صَفِیَّةُ بنِْتُ حُیيَ ّ ": --قال :  وهي ، مرة واحدة( البخاري   البخاري ) " إِنَّمَا ھِ

:2/2035) . 

العلم في الإفراد (صفية)الضمير المنفصل المفرد الغائب طابقه الخبر ( هي)المبتدأ 
 .والتأنيث

صحيح )وقد ورد ذلك في كتاب :  المبتدأ ضمير منفصل غائب والخبر اسم مفرد - ت
 :  منها ، ما يقرب من خمسة أحاديث( البخاري 

ثوُنيِ  ، وَإنَِّھَا مِثلُْ الْمُسْلِمِ  ٌ،شَجَرَةٌ لا یسَْقطُُ وَرَقھَُاإنَِّ مِنَ الشَّجَرِ  ":  --قال - فحََدِّ
 وَوَقعََ فيِ نَفْسِي أنََّھَا النَّخْلَةُ :  قاَلَ عَبْدُ �َِّ  ، مَا ھِيَ ؟  فوََقعََ النَّاسُ فيِ شَجَرِ الْبَوَادِي

ثنْاَ مَا ھِيَ یَ :  ثمَُّ قاَلوُا ، فاَسْتحَْییَْتُ  ، ِ ؟ قاَلَ حَدِّ  "ھِيَ النَّخْلَةُ " :  --ا رَسُولَ �َّ
 . (1/61: البخاري )

في الإفراد ( النخلة)الضمير المنفصل المفرد الغائب طابقه الخبر ( هي)المبتدأ 
 . والتأنيث
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صحيح ) وقد ورد ذلك في كتاب:  المبتدأ ضمير منفصل غائب والخبر شبه جملة - ث
 البخاري ) " إِنَّمَا ھِيَ بضَْعةٌَ مِنيّ ":  --قال :  وهي ، مرة واحدة( البخاري 

:3/5230) . 
الجملة الجار والمجرور  هالضمير المنفصل الغائب طابقه الخبر شب( هي)المبتدأ 
 . في الإفراد والتأنيث( موجودة –كائنة )بتقدير 

نْیاَ فِي كَاسِیَةٍ  رُبَّ فَ  ":  --قال :  ما ظاهره عدم المطابقة  " الآخِرَةِ  فِي عَارِیةٍَ  ، الدُّ
 . (1/115: البخاري )

( ر ب  )وأما الرفع فضعيف؛ لأن  ، (برب)على أنه نعت للمجرور ( عارية)جر :  الجيد
ن قدر الرفع ، ليست اسما يخبر عنه وهو عندنا على تقدير  ، بل هي حرف جر؛ وا 

 . (209: العكبري ) هي عارية:  حذف مبتدأ؛ أي
وقد ورد :  وكاف الخطاب والخبر اسم مفرد معرف بألالمبتدأ اسم إشارة مع لام البعد �- ج

تلِْكَ الْعرُْوَةُ عُرْوَةُ :  - -قال:  وهي ، مرة واحدة( صحيح البخاري )ذلك في كتاب 
 . (3/3813: البخاري ) " الْوُثقَْى
 .في الإفراد والتأنيث( العروة)اسم الإشارة المفرد المؤنث طابقه الخبر( تلك)المبتدأ 

صحيح )وقد ورد ذلك في كتاب :  ظاهر معرف بأل والخبر اسم مفردالمبتدأ اسم  - ح
 . (2/2626: البخاري ) " الْعمُْرَى جَائزَِةٌ  ":  --قال:  وهي ، مرة واحدة( البخاري 
 . في الإفراد والتأنيث( جائزة)الاسم الظاهر المفرد طابقه الخبر( العمرى )المبتدأ 

صحيح )وقد ورد ذلك في كتاب :  مفردالمبتدأ ضمير منفصل مخاطب والخبر اسم  - خ
 " رَاكِبةَ وَأنَْتِ  وَرَاءِ النَّاسِ  مِنْ  طُوفيِ�": --قال :  وهي ، مرة واحدة( البخاري 

 . (1/464: البخاري )
في ( راكبة)الضمير المنفصل المفرد المؤنث المخاطب طابقه الخبر ( أنت)المبتدأ 

 . الإفراد والتأنيث
وقد ورد ذلك في :  بأل والخبر جملة فعلية فعلها مضارعالمبتدأ اسم ظاهر معرف  - د

 :  وهي ، مرة واحدة( صحيح البخاري )كتاب 
:  وَتقَوُلُ  ، مُصَلاهُ الَّذِي صَلَّى فیِھِ  فِي الْمَلائكَِةُ تصَُلِيّ عَلَى أحََدِكُمْ مَا دَامَ  ":  --قال

 . (1/445: البخاري ) " یحُْدِثْ مَا لمَْ  اللَّھُمَّ ارْحَمْھُ  ، اللَّھُمَّ اغْفِرْ لھَُ 

الخبر الجملة الفعلية بتقدير  ه الاسم الظاهر الجمع المؤنث طابق( الملائكة) المبتدأ
وهي مؤنث مجازي؛ فهي لا تلد  ، وهي تعود على الملائكة. في الجمع والتأنيث( هي)

:  الفعل تذكير:  مثال ، والمؤنث المجازي يستخدم كاستخدام المؤنث المفرد ، ولا تولد
 . طلعت الشمس:  تأنيث الفعل ، طلع الشمس
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وقد ورد ذلك في كتاب :  المبتدأ اسم ظاهر معرف بأل والخبر شبه جملة جار ومجرور - ذ
الحَسَنَة بعشَرِ  ":  --قال :  منها ، ما يقرب من خمسة أحاديث( صحيح البخاري )

 . (1/41: البخاري ) " مئةِ ضِعْف   أمثالِھا إلى سَبْعِ 

كائنة أو )الجملة بتقدير  هالاسم المفرد الظاهر طابقه الخبر شب( الحسنة) المبتدأ 
 . في الإفراد والتأنيث( موجودة

المبتدأ اسم ظاهر معرف بأل موصوف باسم ظاهر معرف بأل والخبر جملة فعلية  - ر
:  --قال :  منها ، مرتين( صحيح البخاري )وقد ورد ذلك في كتاب :  فعلها مضارع

ةٌ لِفؤَُادِ الْمَرِیضِ  "  .(4/5417:  البخاري ) " تذَْھَبُ بِبعَْضِ الْحُزْنِ  ، التَّلْبِینةَُ مُجِمَّ

 . جملة فعلية فعلها مضارع:  والثاني ، اسم مفرد:  الأول ، له خبران( التلبينة)المبتدأ 
( البخاري صحيح )وقد ورد ذلك في كتاب :  (نكرة)المبتدأ اسم اشارة والخبر اسم مفرد  - ز

 ھَذِهِ طَابةَُ  ":  حين أشرف على المدينة --قال :  منها ، ما يقرب من ثلاثة أحاديث
 . (1/1481:  البخاري ) " جَبَل  یحُِبُّناَ وَنحُِبُّھُ  وَھُوَ  ، وَھَذَا أحُُدٌ ،

 . في الإفراد والتأنيث( طابة)اسم الإشارة المفرد المؤنث طابقه الخبر( هذه)المبتدأ 
في صحيح البخاري  ، والخبر المفرد المؤنث ، المطابقة بين المبتدأ المفرد المؤنث رأينا أن

ما بين مبتدأ ضمير منفصل وخبره اسم مفرد  ، تصل إلى عشرين حديثا   ، وردت في مواضع كثيرة
ومبتدأ اسم إشارة وخبره  ، (رجار ومجرو )أو اسم ظاهر معرف بأل أو جملة فعلية  أو شبه جملة 

ومبتدأ اسم  ، (رجار ومجرو )أو اسم ظاهر معرف بأل أو جملة فعلية أو شبه جملة اسم مفرد 
جار )ظاهر معرف بأل وخبره اسم مفرد أو اسم ظاهر معرف بأل  أو جملة فعلية  أو شبه جملة 

 . وقد طابقها الخبر في الإفراد والتأنيث ، (رومجرو 
  ، والتثنية والجمع نلاحظ أن المبتدأ الذي له خبر يطابقه خبره في الإفراد

 وكذا المبتدأ المفرد المؤنث  ، فالمبتدأ المفرد المذكر يكون خبره مفردا  مذكرا   ، والتذكير والتأنيث
وهذا لا يتم إلا بمطابقة الخبر  ، لا يكون خبره إلا مفردا  مؤنثا  حتى يكتمل المعنى الحقيقي للجملة

 . للمبتدأ
 :  ما ظاهره عدم المطابقة

 :  مفرد مؤنث والخبر مفرد مؤنثالمبتدأ 
ِ الْحَنِیفِیَّةُ السَّمْحَةُ  ":  --قال  •  . (1/38:  البخاري ) " أحََبُّ الدِّینِ إلى �َّ

لا مطابقة بين المبتدأ :  فإن قلت ، بمعنى المحبوب لا بمعنى المحب:  أحب":  قال الكرماني
الحنيفية كأنها غلبت عليها الاسمية الملة :  قلت ، والخبر؛ لأن المبتدأ مذكر والخبر مؤنث

المضاف لقصد الزيادة على ( أحب)أو أن أفعل التفضيل  ، صارت علما  بمعنى الدين ىحت
 . (2/6:  م1994:  السيوطي) "من أضيف إليه يجوز فيه الإفراد والمطابقة

 في الإفراد ( الحنيفية)المفرد المؤنث طابق الخبـر ( أحب)وعلـى ذلك يكون المبتدأ 
 . والتأنيث
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ٌثلاَثٌ  ":  -- قال •  " وَإذَِا اؤْتمُِنَ خَانَ  ، وَإذَِا وَعَدَ أخَْلَفَ  ، إذَِا حَدَّثَ كَذَبَ  ، آیَةُ الْمُناَفقِِ
 . (1/33: البخاري )

كل من الثلاث :  قلت إما أن يقال. أن يقال الآيات ثلاث رفالظاه ، الآية مفردة:  فإن قلت
. وعلى الثاني ، المراد منها جنس الآية:  فعلى الأول. إذا اجتمعت تكون آية واحدة ةبعض آي

 . وهو أن يقال كل من الثلاث آية حتى اجتمعت تكون آية واحدة
الآية إذا حدث كذب فما :  ويصح أن يقال ، الجمل الشرطية بيان لثلاث أو بدل:  فإن قلت

 . (2/486:  السيوطي) حدثهمعناه آية المنافق كذبه عند ت:  وجهه؟ قلت
 . في الإفراد والتأنيث( المنافق ثلاث)المفرد المؤنث طابقه الخبر ( آية)وعلى ذلك يكون المبتدأ 

 :  المبتدأ مثنى مذكر والخبر مثنى مذكر -3
فكما لا  ، المبتدأ والخبر لا ب دَّ لهما من التطابق في الإفراد والتثنية والجمع والتذكير والتأنيث إن

 –م ذكرهِ ومؤنثهِ  –فلا ي خبر عن المثنى  ، إلا بما ي طابقه   -مذكره ومؤنثه  -ي خبر عن المفرد 
 . إلا بما ي طابقه

ما يقرب من ثلاثة أحاديث؛ تطابق فيها المبتدأ مع الخبر ( صحيح البخاري )وقد ورد ذلك في 
ليكم التمثيل لهذه الأحاديث ، في التثنية والتذكير  :  وا 

؛ (معرفة)المبتدأ اسم نكرة مثنى والخبر اسم نكرة مثنى جملة فعلية فاعلها مثنى مذكر  - أ
:  --قال :  وهي ، مرة واحدة( صحيح البخاري )وقد ورد ذلك في :  ألف الاثنين

قاَ عَلیَْھِ  ، رَجُلان تَحَابا فِي الله"  . (1/660:  البخاري ) " اجْتمََعاَ عَلَیْھِ وَتفَرََّ
في ( ألف الاثنين) مثنى مذكر طابقه الخبر الجملة الفعلية فاعلها مثنى( رجلان)المبتدأ 

 . التثنية والتذ كير
صحيح )وقد ورد ذلك في :  المبتدأ ضمير منفصل غائب مثنى والخبر اسم مثنى - ب

 .(2/2215:  البخاري )"هُمَا نَائِمَان":  --قال :  وهي ، مرة واحدة( البخاري 
في التثنية ( نائمان)الضمير المنفصل المثنى المذكر طابقه الخبر ( هما)المبتدأ 
 . والتذكير

ما يزيد عن ( صحيح البخاري )وقد ورد ذلك في :  المبتدأ مثنى مؤنث والخبر مثنى مؤنث -4
 :  ومنها ، يثثلاثة أحاد

( البخاري صحيح )وقد ورد ذلك في :  المبتدأ ضمير منفصل غائب والخبر اسم مثنى - أ
 .(1/1063:  البخاري ) "هُمَا آيَتَان مِن آيَات الله":  --قال :  منها ، مرتين

في ( آيتان)الضمير المنفصل المثنى الدال على المؤنث طابقه الخبر ( هما)المبتدأ 
 . التثنية والتأنيث

صحيح )وقد ورد ذلك في :  المبتدأ ضمير منفصل غائب والخبر اسم إشارة مثنى - ب
ی  ، عَبْدِ اقْیَسِْ  مِنْ  إِنَّھُ أتَاَنيِ ناَسٌ  ":  --قال :  وهي ، مرة واحدة( البخاري  فشََغلَوُنِ

كْعَتیَْنِ اللَّتیَْنِ بعَْدَ الظُّھْرِ   .(1/1233:  البخاري ) " فھَُمَا ھَاتاَنِ  ، عَنْ الرَّ
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اسم ( هاتان)الضمير المنفصل المثنى الدال على المؤنث طابقه الخبر ( هما)المبتدأ 
 . الإشارة في التثنية والتأنيث

 :  المبتدأ جمع مذكر والخبر جمع مذكر -5
( صحيح البخاري ) وقد ورد ذلك في:  لا يخبر عن المبتدأ الجمع المذكر إلا بخبر جمع مذكر

ليكم ، ما يزيد عن عشرة أحاديث  :  التمثيل لهذه الأحاديث وا 
صحيح )وقد ورد ذلك في :  والخبر جمع مذكر( متكلم)المبتدأ ضمير منفصل جمع  - أ

:  البخاري ) " السَّابِقوُنَ  نحَْنُ الآخِرُونَ  ":  --قال :  وهي ، مرة واحدة( البخاري 
1/238). 

في (السابقون الآخرون )الضمير المنفصل الجمع المذكر طابقه الخبر( نحن)المبتدأ 
 .الجمع والتذكير

صحيح )وقد ورد ذلك في :  والخبر جمع مذكر( غائب)المبتدأ ضمير منفصل جمع  - ب
حتى  ، لا يزال ناسٌ من أُمتي ظاهرين":  --قال :  وهي ، مرة واحدة( البخاري 

 .(2/3640:  البخاري ) "يأتيهم أمر الله؛ وهم ظاهرون 
 .في الجمع والتذكير( ظاهرون )طابقه الخبرالضمير المنفصل الجمع ( هم)المبتدأ 

وقد ورد ذلك في :  المبتدأ ضمير منفصل غائب والخبر اسم موصول جمع مذكر - ت
:  البخاري ) "هم الذين لا يسترقون ":  --قال :  وهي ، مرة واحدة( صحيح البخاري )
4/5705) . 

في الجمع ( الموصولالاسم )الضمير المنفصل الجمع المذكر طابقه الخبر( هم)المبتدأ 
 .والتذكير

صحيح ) وقد ورد ذلك في:  المبتدأ اسم إشارة مع هاء التنبيه والخبر اسم موصول - ث
فإذا رأيت الذين يتبعون ما تشابه منه؛ ":  --قال :  وهي ، مرة واحدة( البخاري 

 .(3/4547:  البخاري ) "أولئك الذين سمى الله؛ فاحذرهم
اسم الموصول في الجمع ( الذين)الجمع المذكر طابقه الخبراسم الإشارة ( أولئك)المبتدأ 
 .والتذكير

وقد ورد ذلك في :  المبتدأ ضمير منفصل غائب والخبر شبه جملة جار ومجرور - ج
 :  وهي ، مرة واحدة( صحيح البخاري )

وَیتَكََلَّمُونَ جِلْدَتِناَ  مِنْ  ھُمْ  ، تَعرِف مِنْهم وتُنْكر ، قَومٌ يَهْدُون بِغَيرِ هَدْيِي":  --قال 
 " ابأِلَْسِنَتِنَ 

الجملة  هالضمير المنفصل الجمع طابقه الخبر شب( هم)المبتدأ ، (2/4606:  البخاري )
 . في الجمع والتذكير( كائنون أو موجودون )الجار والمجرور بتقدير 
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صحيح )وقد ورد ذلك في :  فعلها ماض ، المبتدأ اسم إشارة والخبر جملة فعلية - ح
:  البخاري ) "  ھَؤُلاءِ نزََلوُا عَلَى حُكْمِكَ   ":  --قال :  وهي ، مرة واحدة( البخاري 

3/4121). 
الفعلية التي فعلها ماض  ةاسم الإشارة الجمع المذكر طابقه الخبر الجمل( هؤلاء)المبتدأ 

 . وفاعلها واو الجماعة في الجمع والتذكير
مرة ( صحيح البخاري )ورد ذلك في وقد :  المبتدأ اسم إشارة جمع والخبر اسم موصول - خ

َّبعِوُنَ مَا تشََابھََ مِنْھُ  فَإذَِا رَأیَْتِ  ":  --قال :  وهي ، واحدة فأَوُلئَكَِ الَّذِینَ  ، الَّذِینَ یتَ
ُ فاَحْذَرُوھُمْ   . (3/4547:  البخاري ) " سَمَّى �َّ

اسم الموصول في ( الذين)اسم الإشارة الجمع المذكر طابقه الخبر( أولئك)المبتدأ 
 . الجمع والتذكير

وقد ورد ذلك في :  مضاف( جمع تكسير)المبتدأ اسم إشارة جمع والخبر جمع مذكر  - د
 :  وهي ، مرة واحدة( صحيح البخاري )

جُلُ  إنَِّ  ":  - -قال الِحُ فَمَاتَ بنََوْا عَلَى قبَْرِهِ مَسْجِدًا أوُلَئكَِ إذَِا كَانَ فِیھِمْ الرَّ الصَّ
وَرَ  رُوا فیِھِ تلِْكَ الصُّ  . (1/427:  البخاري ) " فأَوُلَئكَِ شِرَارُ الْخَلْقِ  ، وَصَوَّ

 . في الجمع والتذكير( شرار)اسم الإشارة الجمع طابقه الخبر( أولئك)المبتدأ 
وقد ورد ذلك في :  جار ومجرورالمبتدأ اسم ظاهر معرف بأل والخبر شبه جملة �- ذ

بِلِ الْمِئةَإ":  --قال :  وهي ، مرة واحدة( صحيح البخاري )  " نَّمَا النَّاس كَالإِْ
 .(4/6498:  البخاري )

 رالاسم الظاهر الجمع طابقه الخبر شبه الجملة الجار والمجرور بتقدي( الناس)المبتدأ 
 .في الجمع والتذكير( كائنون أو موجودون )
في صحيح البخاري  ، والخبر الجمع المذكر ، أن المطابقة في المبتدأ الجمع المذكررأينا 

ما بين مبتدأ ضمير منفصل جمع مذكر وخبره جمع  ، تصل إلى عشرين حديثا   ، له مواضع كثيرة
ومبتدأ اسم إشارة  ، (رجار ومجرو )مذكر أو اسم ظاهر معرف بأل أو جملة فعلية  أو  شبه جملة 

جار )بره جمع مذكر أو اسم ظاهر معرف بأل أو جملة فعلية أو شبه جملة جمع مذكر وخ
ومبتدأ اسم ظاهر جمع مذكر معرف بأل وخبره جمع مذكر أو اسم ظاهر معرف بأل  ، (رومجرو 

 . وقد طابقها الخبر في الجمع والتذكير ، (رجار ومجرو )أو جملة فعلية  أو شبه جملة 
 ، والتذكير والتأنيث ، يطابقه  في الإفراد والتثنية والجمعنلاحظ أن المبتدأ الذي له خبر 

وكذا المبتدأ الجمع المؤنث لا يكون خبره إلا  ، يكون خبره جمع مذكر عفالمبتدأ المفرد المذكر الجم
 . أجمع مؤنث؛ حتى تتم المطابقة بين الخبر والمبتد

 :  المطابقة في التعريف والتنكير -ثانياً 
إنَّ غايةَ  ، وكما هو معروف ، ة  في التعريف والتنكير بين المبتدأ والخبرلا ت شترط  المطابق

فإنه يتحتم على المتكلم في أغلب الأحوال أن  ، وا علامه به ، الكلام وهدفَه إفهام  السامع ما يجهل  
 . وهذا لا يكون إلا بالمعرفة أو ما ي جاريها ، يبدأ كلامَه بما يعرفه  السامع  ويفهمه  
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الابتداء إنما " فـ  ، وي خبر عنها بالنكرة ، في باب المبتدأ والخبر أنَّ ي بتدأ بالمعرفة والأصل  
:  سيبويه) " وهو أصل  الكلام ، وأحسنه إذا اجتمع نكرة  ومعرفة  أن ي بتدأ بالأعرف ، هو خبر  

1/328) . 

ألا ترى  ، من النكراتفأما المبتدأ فلا يكون إلا معرفة  أو ما قاربَ المعرفةَ " :  يقول المبرد  
لم ت فد السامعَ شيئا ؛ لأنَّ هذا لا ي ستنكر أن يكونَ  ، (رجل  ظريف  )أو  ، (رجل قائم  ):  أنك لو قلتَ 
 . (1/59:  م1985 ، ابن السراج ، 4/127:  م1979 ،:  المبرد) "مثل ه كثيرا  

أن يكون :  الثاني" :  جاء في كتاب الأصول ، وقد ي طابق المبتدأ الخبرَ في التعريف
وهذا ونحوه إنما  ، وأنتَ ت ريد  أنه أخوه من النسب ، زيد  أخوكَ :  نحو ، المبتدأ معرفة  والخبر  معرفة

 ، زيد  هذا ولا يدري أنه ، ولا يعلم أنه أخوه ، يجوز إذا كان المخاطب  يعرف زيدا  على انفراده
نتَ علمتههذا الذي عرفته ه:  أي؛ أنتَ زيد  أخوكَ :  فتقول له فتكون الفائدة في  ، و أخوكَ الذي ك 

فمتى كان الخبر  عن المعرفةِ معرفة  فإنما الفائدة  ، وذلك هو الذي استفاده المخاطب   ، اجتماعهما
 . (1/88:  وابن يعيش ، 66-1/65:  م1985، البغدادي) "في مجموعهما 

فهي مجيء ( قبيلةِ كذا عالم  رجل  من ):  كقولك ، أن يكونا نكرتين:  أما الصورة الثالثة
وهذا  ، وهذه الصورة أيضا مظهر  من مظاهر المطابقة بين المبتدأ والخبر ، المبتدأ نكرة  وكذا خبره

ن كان أصله غير جائز والإخبار بالنكرة عن  ، إلا أنه يجوز إذا و جدَ تخصيص  للمبتدأ النكرة؛ وا 
فإنما تأتي النكرتان  ، لا نصيبَ له  في الإفادةِ  النكرة غير  مستقيم في الأصل؛ إذ إسناد  المجهولِ 

:  ابن مالك) ( "من قبيلةِ كذا)بقولكَ  ، (رجل  )كما فعلتَ في تخصيصكَ  ، إذا و جدَ تخصص  
1/266) . 

 ، فمدار  الحديثِ حولَ ما يجوز  وما لا يجوز  من تعريفِ المبتدأ والخبرِ أو تنكيرهما ، إذن
 . جازَ الكلام   ، فمتى ما حصلتْ الفائدة   ، هو فائدة  السامعِ 

 :  أَن يكون معرفةً مرفوعاً  المبتدأ فالَأصل في

لكن النكرة إِذا  ، (رجل  عالم  ):  مثل ، إِذ لا معنى لَأن تتحدث عن مجهول؛ ولا يقع نكرة
وكأَن  ، (رجل  عندك عالم):  كأَن تقول عن رجل معروف عند السامع ، الابتداء  بها أَفادت جاز

ِ  النَّكرةُ  إذَا جاءَتِ  ، ، (عندي مال):  تقول ی دلَّتْ على العمومِ  ، أوَْ جاءتْ بعْدَ النَّھْيِ  ، بعدَ النَّف
 .نفتْ كلَّ إلھٍ في السَّماءِ والأرضِ ) لاَ إلھَ إلاَّ اللهُ (في سیاقِ النَّفْي النَّكرةِ  فمثالُ . والشُّمُولِ 

ل في إفادة النكرة على  إلا أن النحاة حاولوا حصر الأحوال التي ؛ الملكة والسليقةوالمعو 
 . (178-1/177:  م1985 ، السيوطي)وجاوز بها بعضهم الثلاثين حالا   .تكون فيها النكرة مفيدة

ما يزيد عن خمسة ( صحيح البخاري )وقد ورد ذلك في :  معرفة والخبر معرفة المبتدأ -1
 :  منها ، أحاديث

 ، مرة واحدة( صحيح البخاري )وقد ورد ذلك في :  والخبر اسم مفردالمبتدأ ضمير منفصل  - أ
ٍّ  ":  --قال :  وهي  . (2/2035:  البخاري ) " إِنَّمَا ھِيَ صَفِیَّةُ بِنْتُ حُیيَ

 . في المعرفة( صفية)يساوي الخبر اسم العلم ( هي)المبتدأ الضمير المنفصل 
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( صحيح البخاري )وقد ورد ذلك في :  المبتدأ ضمير منفصل والخبر اسم ظاهر معرف بأل - ب
 :  منها ، ثما يقرب من أربعة أحادي

ِ أنَّ   - ولَ اللََّّ ابِق ونَ يَوْمَ الْقِيَامَةِ   ":  قال --رَس  ونَ السَّ بَيْدَ أَنَّه مْ أ وت وا  ، نَحْن  الآخِر 
فَالنَّاس  لَنَا  ، فَهَدَانَا اللََّّ   ، ث مَّ هَذَا يَوْم ه م  الَّذِي ف رِضَ عَلَيْهِمْ فَاخْتَلَف وا فِيهِ  ، الْكِتَابَ مِنْ قَبْلِنَا

ا وَالنَّصَارَى بَعْدَ غَدٍ  ، فِيهِ تَبَع   المبتدأ ضمير منفصل . (1/876:  البخاري ) "الْيَه ود  غَد 
 (. جمع)متكلم 
 . في التعريف( الآخرون )ة طابق الخبر الضمير المنفصل المعرف( نحن)المبتدأ 

 . والخبر معرف بأل؛ فالمبتدأ أكثر معرفة من الخبر ، (المتكلم)المبتدأ الضمير المنفصل 
( صحيح البخاري )وقد ورد ذلك في :  المبتدأ اسم ظاهر معرف بأل والخبر اسم معرفة مفرد - أ

 النَّاسَ سَیكَْثرُُونَ وَیَقِلُّونَ  وَإنَِّ  ، وَعَیْبَتيِالأْنَْصَارُ كَرِشِي  ":  --قال :  منها ، مرتين
 . (3/3801:  البخاري ) " مُحْسِنِھِمْ وَتجََاوَزُوا عَنْ مُسِیئِھِمْ  مِنْ  فاَقْبلَوُا،
مرة ( صحيح البخاري )وقد ورد ذلك في :  المبتدأ اسم إشارة والخبر اسم ظاهر معرف بأل - ت

وْضَةُ الإِسْلامُ تلِْكَ  ":  --قال :  وهي ، واحدة وَتلِْكَ  ، وَذلَِكَ الْعمَُودُ عَمُودُ الإِسْلامِ  ، الرَّ
 . (3/3813:  البخاري ) " حَتَّى تمَُوتَ  الإِسْلامِ  فَأنَْتَ عَلىَ ، الْعرُْوَةُ عُرْوَةُ الْوُثقْىَ

في ( العروة -العمود -وضةالر )اسم الإشارة المعرفة طابق الخبر( ذلك -تلك)المبتدأ 
 .والخبر معرف بأل؛ فالمبتدأ أكثر معرفة من الخبر  ، المبتدأ اسم إشارة ، التعريف

 :  والخبر نكرة نكرةالمبتدأ  -2
فكل نكرة . لم يشترط سيبويه والمتقدمون من النحاة لجواز الابتداء بالنكرة إلا حصول الفائدة 

كرة الموصوفة أو التي خبرها أفادت إن ابتدئ بها صح أن تقع مبتدأ؛ ولهذا لم يجز الابتداء بالن
ولا عند . رجل من الناس عندنا:  فلا يقال. إن لم تفد:  ظرف أو جار ومجرور مقدمان عليها

لعدم الفائدة؛ لأن الوصف في الأول وتقدم الخبر في الثاني لم يفد التخصيص؛  ، رجل مال
 . (2/219:  م1993:  الغلاييني) لأنهما لم يقللا من شيوع النكرة وعمومها

ما ( صحيح البخاري )وقد ورد ذلك في :  جملة جار ومجرور هالمبتدأ اسم مفرد والخبر شب - أ
:  البخاري ) " النَّارِ  مِنَ  وَیْلٌ لِلأعَْقاَبِ  ":  --وقال :  منها ، يقرب من ثلاثة أحاديث

1/60) . 
ن كان نكرة؛ لأنه دعاء( ويل)جاز الابتداء بـ في :  ومن النار ، خبره:  وللأعقاب ، وا 

 . (1/297:  م1994:  السوطي) لحصول الفائدة ، موضع صفة لويل بعد الخبر
( صحيح البخاري )وقد ورد ذلك في :  فعلية فعلها مضارع ةالمبتدأ اسم مفرد والخبر جمل - ب

ُ  ":  --وقال :  منها ، ما يقرب من ثلاثة أحاديث لا ظِلَّ یَوْمَ  ظِلِھِّ  فِي سَبْعَةٌ یظُِلُّھُمْ �َّ
 . (1/660:  البخاري ) " ظِلُّھُ  إِلا

 .المفرد النكرة طابقه الخبر الجملة الفعلية في التنكير( سبعة)المبتدأ 
 



 المطابقة بین المبتدأ والخبر في صحیح البخاري 

 
 

 
 

 
 

127 
 

  

 :  ما ظاهره عدم المطابقة
مرة ( صحيح البخاري )وقد ورد ذلك في :  فعلية فعلها مضارع ةالمبتدأ اسم مفرد والخبر جمل - أ

لم یبَْلغُوا الحِنْثَ إلا أدْخَلَ  مِنْ وَلدَِه ثلاثةٌ  لھُ موتُ ی مُسْلِم مِنْ  ما ":  --قال :  وهي ، واحدة
 . (1/1381:  البخاري ) " اھمعزّ وجَلَّ أبوَیْھمُ الجَنةَّ بفضْل رحمتھِ إیَ   الله
إلا ":  والخبر قوله ، صفة للمبتدأ" لم يبلغوا الحنث ":  وقوله ، مبتدأ( الناس)زائدة و( فمن)

الخبر هنا جملة وليس فيها ضمير يعود منها إلى المبتدأ :  فإن قيل". الجنة  أدخل الله أبويهم
أن الرجل المسلم الذي هو المبتدأ هو أحد أبوي المولود وهو المذكور في خبر :  ؟ فالجواب

فهو  ، (38: العكبري ) المبتدأ فقد وضع الظاهر موضع المضمر لغرض؛ وهو إضافة الأم إليه
َ لاَ یضُِیعُ أجَْرَ الْمُحْسِنیِنَ  مَنْ  إِنَّھُ  ": كقوله تعالى ََّّ  . )9:  یوسف( "یَتَّقِ وَیَصْبرِْ فإَنَِّ 

 :  منها ، مرتين( صحيح البخاري )وقد ورد ذلك في :  المبتدأ نكرة مضاف والخبر نكرة - ب
 . (2/3140:  البخاري ) " إِنَّمَا بنَوُ الْمُطَّلِبِ وَبنَوُ ھَاشِمٍ شَيْءٌ وَاحِدٌ " :  --قال 

 وليس هنا خبر غيره( بنو)الرفع على أنه خبر :  والوجه ، رويت بالنصب وهو خطأ من الراوي 
 . (54:  العكبري )

 :  المبتدأ معرفة والخبر نكرة -3
صحيح )وقد ورد ذلك في :  المبتدأ اسم ظاهر معرف بـأل والخبر شبه جملة جار ومجرور - أ

 "والحُلْم مِنَ الشَيْطَان ، الرُؤيَا مِنَ الله":  --قال :  وهي ، مرة واحدة( البخاري 
 . (6984 /4: البخاري )
  مُسْترَيِحٌ وَمُسْترََاحٌ مِنْھُ ": --قال :  المبتدأ ضمير مستتر هم  والخبر اسم نكرة مفرد  - ب

 . (70:  العكبري ) هم مستريح ومستراح منه:  التقدير". 
صحيح )وقد ورد ذلك في :  (بألاسم معرف )المبتدأ نكرة مضاف والخبر معرفة  �- ت

 . (2/2703:  البخاري ) "كِتَابُ الله القِصَاصُ ":  --قال :  وهي ، مرة واحدة( البخاري 
 والثاني نكرة ، فالأول معرفة ، وعلى الرغم من أنَّ الأصل تخالف المبتدأ والخبر تعريفا  وتنكيرا  

؛ لأن النحاة جوزوا ي عدُّ مظهرا  من مظاهر المطابقة ، فإنَّ مجيئهما معرفتين أو نكرتين ،
 . الابتداء بالنكرة بمسوغات قد ذكرناها سابقا؛ وذلك لحصول الفائدة والتخصيص

 :  ما ظاهره عدم المطابقة
 :  المبتدأ نكرة والخبر معرفة -

طْبَةِ   " -أ ل  مِنَ الْم هَاجِرِينَ أَنَّ ع مَرَ بْنَ الْخَطَّابِ بَيْنَمَا ه وَ قَائِم  فِي الْخ  م عَةِ إِذْ دَخَلَ رَج  يَوْمَ الْج 
لِينَ مِنْ أَصْحَابِ النَّبِيِ  صَلَّى اللََّّ  عَلَيْهِ وَسَلَّمَ فَنَادَاه  ع مَر   إِنِ ي :  قَالَ  ؟ أَيَّة  سَاعَةٍ هَذِهِ :  الَأوَّ

غِلْت  فَلَمْ أَنْقَلِبْ إِلَى أهَْلِي حَتَّى سَمِعْت  التَّأْ  أْت   ، ذِينَ ش  ا وَقَدْ . فَلَمْ أَزِدْ أَنْ تَوَضَّ وء  أَيْض  فَقَالَ وَالْو ض 
ِ صَلَّى اللََّّ  عَلَيْهِ وَسَلَّمَ كَانَ يَأْم ر  بِالْغ سْلِ  ولَ اللََّّ  . (1/878:  البخاري ) " .عَلِمْتَ أَنَّ رَس 

 . على الظرف ، خبرها( هذه)و ، يجوز رفع أية ونصبها؛ فالرفع على الابتداء
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ويجوز ( أية ساعة)أو هذه الجيئة في  ، هذه الزيارة:  والخبر محذوف تقديره ، مبتدأ( هذه)أو 
 أن 

 . (128:  العكبري ) وهو ظرف زمان وقع خبرا عن المصدر( أية ساعة)يكون الخبر 
 :  (ظرفية)المبتدأ اسم ظاهر معرف بأل والخبر شبه جملة  -ب

 البخاري ) " أنََّى بأِرَْضِكَ السَّلاَمُ   ":  --قال :  -ما السلامعليه-حديث موسى مع الخضر 
 :  ههنا فيها وجهان" أنى" ، (2/3401: 
 . والظرف خبر عنه ، مبتدأ( السلام)و ، فهي ظرف مكان( من أين)بمعنى :  الأول •
 . (15:  العكبري ) كيف بأرضك السلام ؟:  أي( كيف)بمعنى :  الثاني •
 :  المبتدأ وخبره من الجملة الشرطية ءمجي

وهي من الأسماء لا من  ، الشرطية وهي من أدوات الجزاء الجازمة" من"وهو مجيئه من 
:  م1985 ، ابن السراج) اختصت بالعاقل وتكون لما يعقل في الجزاء ، الحروف ولا من الظروف

2/97) . 

 م1998، سيبويه) (من)الأداة في كلامه على ( حرف الجزاء)أطلق سيبويه مصطلح وقد  
 ، (3/56:  م1988 ، سيبويه) (يجازى بها الأسماء التي)وهي مصنفه عنده في  ، (3/70-22 ،

 (كلمة)إما بمعناها اللغوي وهو :  مستخدمة عنده بمعنى من معنيين( حرف)ويعني هذا أن الكلمة 
غير أنه عمم في استخدامه فشمل الاسم ؛ أو بمعناها الاصطلاحي ، (كلمة= حرف ):  أي ،

 . والحرف
:  وهو ، هذا ما نفهمه من تعريف الحرف عند سيبويه ، المعنى الأول الباحثانرجح ي 

كلمة جاءت لمعنى :  أي؛ (1/12:  م1989 ، سيبويه) (باسم ولا فعل حرف جاءَ لمعنى ليس)
 . ليس باسم ولا فعل

وينسجم هذا المعنى  ، يعنى أداة الجزاء( الجزاءحرف )إن مصطلح  -إذن-ستطيع القول ِ وا
:  م1988 ، سيبويه) الذي يطلق على مجموعة الأدوات الشرطية( حروف الجزاء) مع المصطلح

1/133 ، 3/59-60) . 
أكِرمه):  كقولك ، تكون جزاء":  يقول الهروي   وهو  ، مبتدأ( من)فـ. وما أشبه ذلك( من يكِرمِني  
 ، الهروي ) ( "من)وهما جميعا خبر  ، جوابه( أْ كِرمه)و   ، بالشرط جزم( مِنير يكِ )و ، شرط

 . (100:  م1993
وقد وردت ما يزيد عن خمسين  ، في الأحاديث الشريفة صور عديدة" من"وتشكل مع 

الشرطية والجواب فعل مضارع أو فعل ماض أو فعل ماض ( من)المبتدأ  ءما بين مجي ، حديثاَ 
كل ذلك يأتي بيانه  ، فعل مضارع مع فعل أمر ، فعل مضارع مبني للمجهول ، مبني للمجهول

 :  فيما يأتي
وقد ورد ذلك في :  (مضارع)وجوابه ( مضارع)الشرطية والخبر فعل الشرط ( من)المبتدأ 

 :  منها ، ما يقرب من ثلاثة أحاديث( صحيح البخاري )
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والضمير ( هو)المذكر الضمير المستتر الشرطية والخبر بتقدير الضمير المفرد " من"المبتدأ  -1
ُ  ومَنْ  ":  --قال :  المتصل الهاء ُ  ، یسَْتعَْفِفْ یعُِفَّھُ �َّ  ، البخاري ) " وَمَنْ یسَْتغَْنِ یغُْنھِِ �َّ

1/1427) . 
( صحيح البخاري )وقد ورد ذلك في :  فعل مضارع+ لام الأمر + فعل مضارع + من  - أ

 . (1/1841:  البخري ) "  لمَْ یجَِدْ نعَْلَیْنِ فلَْیلَْبسَِ الْخُفَّیْنِ  مَنْ  ":  --قال :  منها ، مرتين
وفعل الشرط فعل  ، مجزوم بلم( مضارع)الشرطية والخبر فعل الشرط ( من)المبتدأ 

 . مضارع مسبوق بلام الأمر؛ وهذا أدى إلى اتصاله بالفاء
 :  منها ، مرتين( البخاري صحيح )وقد ورد ذلك في :  فعل ماض+فعل ماض + من  - ب

ُ بكُِلِّ عُضْوٍ مِنْھُ عُضْوًا مَنْ  ":  --قال   " النَّارِ  مِنْ  أعَْتقََ رَقبَةًَ مُسْلِمَةً أعَْتقََ �َّ
 . (4/6715:  البخاري )

( صحيح البخاري )وقد ورد ذلك في :  فعل ماض مبني للمجهول+ فعل ماض + من  - ت
رَ صُورَةً  مَنْ  ":  --قال :  منها ، مرتين نْیاَ كُلِفَّ یوَْمَ الْقِیاَمَةِ أنَْ ینَفْخَُ فیِھَا  فِي صَوَّ الدُّ

وحَ وَلَیْسَ   . (4/5963:  البخاري ) " بِناَفخٍِ    الرُّ
وقد ورد ذلك في :  فعل ماض مبني للمجهول+ فعل ماض مبني للمجهول + من  - ث

 " عَلیَْھِ یعُذََّبُ بمَِا نِیحَ عَلَیْھِ نِیحَ  مَنْ �":  --قال :  منها ، مرتين( صحيح البخاري )
 . (1/1291:  البخاري )
 ، مرتين( صحيح البخاري )وقد ورد ذلك في :  فعل مضارع مجزوم بلم+ فعل ماض + من - ج

نْیاَ لمَْ یلَْبسَْھُ  فِي لَبسَِ الْحَرِیرَ  مَنْ  ":  --قال : منها :  البخاري "  الآْخِرَةِ  فيِ الدُّ
4/5833) . 

ى سُمّاً فَقَتَلَ  ":  --قال :  جملة اسمية مقترنة بالفاء+ ماض فعل + من�- ح مَنْ تَحَسَّ
اه فِي نَارِ جَهَنَّمَ   . (1/5778:  البخاري ) " نَفْسَهُ؛ فَسُمُّهُ في يَدِهِ يَتَحَسَّ

صحيح )وقد ورد ذلك في :  جملة اسمية مقترنة بالفاء+ فعل ماض مبني للمجهول + من - خ
وَمَنْ قتُلَِ دُونَ  ، قتُلَِ دُونَ مَالِھِ فھَُوَ شَھِیدٌ  مَنْ  ":  --قال :  منها ، مرتين( البخاري 

 . (2/2480:  البخاري ) " فَھُوَ شَھِیدٌ  وَمَنْ قتُلَِ دُونَ دِینھِِ  ، فَھُوَ شَھِیدٌ  أھَْلِھِ 
( صحيح البخاري )وقد ورد ذلك في :  جملة منسوخة بإن  مقترنة بالفاء+ فعل ماض + من - د

ً فإَنَّھُ ینَْقصُُ كلَُّ یوَْمٍ مَنْ  ":  --قال :  منها ، مرتين َّ كَلْبَ  مِنْ  أمْسَكَ كَلْبا َّ عَمَلِھِ قیِرَاطٌ إِ
 . (2/2322:  البخاري ) " مَاشِیَةٍ  أوْ  حَرْث  

 مرة واحدة( صحيح البخاري )وقد ورد ذلك في :  فعل أمر مقترن بالفاء+فعل ماض + من  - ذ
لَ دِینھَُ فاَقْتلُوُهُ  مَنْ  ":  --قال :  وهي ،  . (4/6922: البخاري ) "  بدََّ

صحيح )وقد ورد ذلك في :  مضارع مقترن بلام الأمر مقترن بالفاء+ ماض + من�- ر
جْ فإَِنَّھُ أغََضُّ  مَنْ   ":  --قال :  منها ، مرتين( البخاري  اسْتطََاعَ مِنْكُمْ الْباَءَةَ فلَْیتَزََوَّ
 . (2/1905:  البخاري : البخاري ) " لِلْفَرْجِ وَأحَْصَنُ  ، لِلْبصََرِ 



 6102مارس ... الثاني  العدد...  مجلة كلية التربية...  رنده حموده. أ -جهاد العرجا . د.أ 
 

  
130 

 
  

مرة ( صحيح البخاري )وقد ورد ذلك في :  جملة اسمية مقترنة بالفاء+ فعل ماض + من - ز
:  البخاري ) "فَهُو رُد ، مَنْ  أَحْدث فِي أَمْرِنَا هَذَا مَا لَيْس مِنْه":  --قال :  واحدة

2/2697) . 
صحيح )وقد ورد ذلك في :  لسبقه بقد فعل ماض مقترن بالفاء+ فعل مضارع + من - س

َ  مَنْ   ":  --قال :  منها ، مرتين( البخاري  فَقدَْ  نيِاصَ عَ  وَمَنْ ، أطََاعَنِي فَقدَْ أطََاعَ �َّ
 َ  البخاري ) " وَمَنْ یعَْصِ الأْمَِیرَ فَقدَْ عَصَانيِ ، وَمَنْ یطُِعْ الأْمَِیرَ فقَدَْ أطََاعَنيِ ، عَصَى �َّ

 :2/2257) . 
صحيح )وقد ورد ذلك في :  جملة طلبية مقترنة بالفاء+ فعل مضارع مجزوم بلم + من - ش

جْ فإَِنَّھُ أغََضُّ  مَنْ  ":  --قال :  منها ، مرتين( البخاري  اسْتطََاعَ مِنْكُمْ الْباَءَةَ فلَْیتَزََوَّ
وْمِ فإَِنَّھُ لھَُ وِجَاءٌ وَمَنْ لمَْ یسَْتطَِعْ فعَلََیْھِ  ، وَأحَْصَنُ لِلْفَرْجِ  ، لِلْبصََرِ  :  البخاري ) " باِلصَّ

2/1905) . 
صحيح )وقد ورد ذلك في :  حرف ناسخ مكفوف بما مقترن بالفاء+فعل الشرط + من�- ص

م عَةِ غ سْلَ الْجَنَابَةِ ث مَّ رَاحَ  ":  --قال :  وهي ، مرة واحدة( البخاري  مَنِ اغْتَسَلَ يَوْمَ الْج 
اعَةِ الثَّانِيَةِ فَكَأَنَّمَا قَرَّبَ بَقَرَة   ، بَدَنَة  فَكَأَنَّمَا قَرَّبَ  اعَةِ  ، وَمَنْ رَاحَ فِي السَّ وَمَنْ رَاحَ فِي السَّ

ا أَقْرَنَ  اعَةِ الرَّابِعَةِ فَكَأَنَّمَا قَرَّبَ دَجَاجَة   ، الثَّالِثَةِ فَكَأَنَّمَا قَرَّبَ كَبْش  وَمَنْ  ، وَمَنْ رَاحَ فِي السَّ
اعَةِ الْخَامِسَةِ فَكَأَنَّمَا قَرَّبَ بَيْضَة  رَاحَ فِي  فَإِذَا خَرَجَ الِإمَام  حَضَرَتِ الْمَلَائِكَة   ، السَّ  . (1/881: البخاري ) " يَسْتَمِع ونَ الذِ كْرَ 

( صحيح البخاري )وقد ورد ذلك في :  مقترن بالفاء( ليس)فعل ناسخ + فعل الشرط + من -ض
ورِ وَالْعَمَلَ بھِِ  مَنْ  ":  --قال :  منها ، مرتين ِ  فلََیْسَ  ، وَالْجَھْلَ  لمَْ یدََعْ قَوْلَ الزُّ أنَْ  فيِ حَاجَةٌ  ِ�َّ

 . (2/1903:  البخاري ) " یدََعَ طَعاَمَھُ وَشَرَابھَُ 
وكان أكثر الأدوات استعمالا   ، نلاحظ أنَّ السنة النبوية تحث على الترهيب والترغيب

 (. والفاء -بالجزم)وقد ورد الربط في الأحاديث المتعلقة بها ( من)
 .وقد أحصينا في هذا الموضوع زهاء أحد عشر تركيبا شرطيا لهذه الأداة

والتعريف أو  ، والعدد ، المطابقة بين المبتدأ والخبر تظهر في صور النوعونلاحظ أنَّ 
أو مشتقا  جامدا   سواء أكان الخبر مفردا   ، وهذه الصورة واجبة دائما والإعراب ، التنكير

ضروري في الخبر الجملة؛ إذ يقوم بالربط بين المبتدأ والخبر أو وصفا أو جملة وهو 
وأنَّ الحديث النبوي تضمن معظم .  حتى لا يفهم من جملة الخبر أن ها مستقلة عن المبتدأ

 الأدوات الشرطية
 المبتدأ الذي له فاعلٌ يسدُ مسدَّ الخبر: القسم الثاني 

 :  المبتدأ على قسمين
( زيد عاذر من اعتذر)فمثال الأول  ، ومبتدأ له فاعل سد مسد الخبر ، مبتدأ له خبر"
 ، مبتدأ:  فزيد ، ما لم يكن المبتدأ فيه وصفا مشتملا على ما يذكر في القسم الثاني:  والمراد به
 ، للاستفهام:  فالهمزة( أسار ذان)ومثال الثاني  ، مفعول لعاذر:  ومن اعتذر ، خبره:  وعاذر
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كل وصف :  وهو ، ويقاس على هذا ما كان مثله ، فاعل سد مسد الخبر:  وذان ، مبتدأ:  وسار
فإن لم يعتمد الوصف لم  -وما قائم الزيدان  ، أقائم الزيدان:  نحو -أو نفي  ، اعتمد على استفهام

أو ضميرا  ، كما مثل ، ورفع فاعلا ظاهرا -ذهب البصريين إلا الأخفش وهذا م ، يكن مبتدأ
فإن لم يتم به  ، وتم الكلام به( أقائم أنتما):  نحو ، (1/154:  م1974: ابن عقيل) منفصلا

:  وأبواه ، خبر مقدم:  وقائم ، مبتدأ مؤخر:  فزيد( أقائم أبواه زيد):  نحو ، الكلام لم يكن مبتدأ
أقائم )إذ لا يقال  ، لأنه لا يستغنى بفاعله حينئذ؛ مبتدأ( قائم)ولا يجوز أن يكون  ، فاعل بقائم

فلا يقال في  ، وكذلك لا يجوز أن يكون الوصف مبتدأ إذا رفع ضميرا مستترا ، فيتم الكلام( أبواه
نه لأ؛ والضمير المستتر فيه فاعل أغنى عن الخبر ، مبتدأ( قاعدا)إن :  (ما زيد قائم ولا قاعد )

 ، ولا فرق بين أن يكون الاستفهام بالحرف كما مثل ، على أن في المسألة خلافا ، ليس بمنفصل
 ، كما مثل ، كيف جالس العمران ؟ وكذلك لا فرق بين أن يكون النفي بالحرف:  أو بالاسم كقولك
:  والزيدان ، اسمه:  وقائم ، (ناقص)فعل ماض :  فليس( ليس قائم الزيدان):  أو بالفعل كقولك

 مخفوض بالإضافة:  وقائم ، مبتدأ:  فغير( غير قائم الزيدان):  وتقول ، فاعل سد مسد خبر ليس
( غير قائم)فعومل ( ما قائم الزيدان)ن المعنى لأ؛ فاعل بقائم سد مسد خبر غير:  والزيدان ،

 (". ما قائم)معاملة 
ن مبتدأ إلا إذا اعتمد على أن هذا الوصف لا يكو  -إلا الأخفش  -ومذهب البصريين " 

:  فقائم( قائم الزيدان)فأجازوا  ، وذهب الأخفش والكوفيون إلى عدم اشتراط ذلك ، نفي أو استفهام
 . (1/156:  م1974، ابن عقيل) "فاعل سد مسد الخبر:  والزيدان ، مبتدأ

قال الدكتور  ، راعترض بعض  الدارسين على جعل هذا التركيب من باب المبتدأ والخبو  
أقائم  الرجلان ؟ أو قائم  :  أما قولنا":  (140-139:  م1964، المخزومي) مهدي المخزومي

ولهذا كان من  ، ولا دلالةَ له  على معنى  إعرابي يقتضي الرفعَ  ، فرفعه  لا يعني شيئا   ، الرجلان
 . "خبرهِ  وأنه مبتدأ سدَّ فاعل ه  مسدَّ  ، كما زعم البصريون  ، السخفِ القول  بأنه مرفوع  على الابتداء

 ، فعلية  في اللفظ والمعنى( فاعل)من الاعتقاد بأن صيغة  جاءورأي الدكتور المخزومي  
ن وقعت في سياق النفي أو الاستفهام  ، فإنَّ كنهها وحقيقتها لا تتغير ولا تتبدل ، وهذه الصيغة وا 
البصريين؛ لأنهم لم يعدوا هذه الصيغة ضمن ومن هذا المنطلق تحامل الدكتور المخزومي على 

 . (119:  م1964، المخزومي) أبنية الأفعال
فالكوفيون كما ذكر النحاة  لا يختلفون مع البصريين في أصل  ، ولا نؤيد  ما ذهبَ إليه

 والمرفوع فاعلا  يسد  مسدُّ الخ ، لكون الوصف مبتدأ ، المسألة

 مقالةَ لِهْبِيٍّ إذا الطير مَرَّتِ       تكُ مُلْغِياً خبيرٌ بنو لِهْبٍ فلا              

أن هذا الوصف لا يكون  -إلا الأخفش  -ومذهب البصريين " :  يقول ابن  عقيل ، بر
 ، وذهب الأخفش  والكوفيون إلى عدم اشتراط ذلك ، إلا إذا اعتمد على نفي أو استفهام ، مبتدأ

:  م1964، المخزومي) "فاعل  سدَّ مسدَّ الخبر :  والزيدان ، دأمبت:  فقائم ، (قائم  الزيدان)فأجازوا 
 م1996، ابن مالك ، 1/158:  م1974 ، ابن عقيل) واستشهدوا على ذلك بقول الشاعر ، (151

 :  (106:  م200، ابن الناظم ، 1/173:
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فإن " :  كتاب سيبويهجاء في  ، وهذا النوع من المبتدأ ي طابق مرفوعَه  في التذكير والتأنيث
أذاهبة  :  وذلك قولكَ  ، إلا أنكَ ت دخل الهاءَ  ، بدأتَ بنعتٍ بمؤنثٍ فهو يجري مجرى المذكر

قالت :  فصارت الهاء  في الأسماء بمنزلة التاء في الفعل إذا قلتَ  ، وأكريمة  نساؤكم ؟ ، جاريتاكَ؟
فقد  ، فراد  وفرعيهأما المطابقة  في الإ. (2/36:  م1988، سيبويه) "نساؤكم وذهبت جاريتاكَ 
 . وقد لا يتطابقان ، يتطابق المرفوع  ووصف ه  

 :  الوصفُ مفردٌ ومرفوعُهُ مفردٌ 
 ، (وأذاهبة  هند  ) ، (أذاهب  زيد  ):  وذلكَ نحو قولنا ، يتطابق الوصف  مع مرفوعهِ إفرادا  

 فيه مبتدأ ومايكون الوصف  :  الأول منهما ، وهذا التطابق  يؤدي إلى جواز نوعين من الإعراب
 مؤخرا   والمرفوع  مبتدأ ، فيكون فيه الوصف  خبرا  مقدما  :  أما الثاني ، بعده فاعلا  يسد مسد الخبر

 . (1/278:  م1982 ، ابن الحاجب)

 . (1/1757: البخاري ) "؟ أحََابسَِتنُاَ ھِيَ  ":  - -قال •

 . الضمير المنفصل( هي)المفرد طابق مرفوعه المفرد ( أحابستنا)الوصف 
 . (1/362:  البخاري ) " أزُْرِھِمْ  یعَاقدُِ  - - النَّبِيِّ  مَعَ  كَانَ النَّاسُ یصَُلُّونَ  ":  - -قال •

:  بتقدير ، (هم)وهو حال سدت مسد الخبر المسند إلى  ، منصوبة على الحال( عاقدي أزرهم)
 . (1/389:  م1994، السيوطي) مؤتزرون عاقدي أزرهموهم 

ا كَانَ النَّبيُِّ  كَثيِرًا  ":  - -قال •  . (4/6616: البخاري ) " یحَْلِفُ لا وَمُقلَِبِّ الْقلُوُبِ - - مِمَّ
جملة فعلية فعلها ( يحلف) والخبر ، تامة( وكان) ، مصدرية والوقت مقدر( ما)مبتدأ و( أكثر)

:  ونظيره قولك ، إنشاء قسم( لا ومقلب القلوب)وقوله . وهي حال سدت مسد الخبر ، مضارع
 . (2/49: م1994، السيوطي) أخطب ما يكون الأمير قائما

بُّ  ":  - -قال • :  م1994، السيوطي) " جَوْفِ اللَّیْلِ الآْخِرِ  فِي الْعَبْدِ  مِنْ  أقَْرَبُ مَا یكَُونُ الرَّ
2/201) . 
حال  ، قائلا في جوف الليل يدعوني فأستجيب له:  حالا من الرب؛ أي( في جوف الليل)

 على نحو قولك ، قائما في جوف الليل داعيا مستغفرا:  أو من العبد؛ أي ، سدت مسد الخبر
 . ويحتمل أن يكون خبرا لأقرب. ضربني زيدا قائما: 

 . صفة لجوف على أن ينصف الليل ويجعل لكل نصف جوف( الآخر):  وقوله
 . (1/1090:  البخاري ) " أولُ ما فرُضَت الصلاةُ رَكْعتَیَْنِ  ":  - -قال •

:  ويجوز النصب على الظرف؛ أي ، أو مبتدأ ثان( الصلاة)مرفوع على أنه بدل من ( أول) 
 (. أول)في 
 وبالياء على أنه حال سد مسد الخبر ، روي بالألف على أنه خبر المبتدأ( ركعتان)و
 . (3/223:  م1994 ، السيوطي)

النسَِّاءُ  ، یاَ رَسُولَ �َِّ :  قلُْتُ  ،  "یحُْشَرُ النَّاسُ یوَْمَ الْقِیاَمَةِ حُفاَةً عُرَاةً غُرْلاً  ":  - -قال •
ٍبعَْض   جَالُ جَمِیعاً یَنْظُرُ بعَْضُھُمْ إلَِى  . (4/6572: البخاري ) " وَالرِّ
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ويجوز أن  ، مختلطون :  أي ، حال سدت مسد الخبر( جميعا)و ، مبتدأ( الناس والرجال)
وفيه معنى  ، وهو العامل في الحال قدم اهتماما ، (ينظر بعضهم إلى بعض)يكون الخبر 

 . (3/256:  م1994، السيوطي) الاستفهام
 

 : الخلاصة
المطابقة إذا حصل التطابق بين الركنين اللذين ي شترَط فيهما عنصر أو أكثر من عناصر 

ولذلك لا يشار إلى  ، كان ذلك أدعى إلى أنْ يكون النص مفهوما بقدر تعل ق المعنى بالمطابقة
والعكس صحيح فإذا ما كانت  ، عند التحليل وبيان المعنى الوظيفي -في الغالب–التطابق 

 . فيتبين عندئذ ما للمطابقة من أثر ، المطابقة غير ظاهرة صار هذا محتاجا  إلى التعليل والبيان
فأصل الكلام على  ، ولا يشترط في المبتدأ والخبر أنْ يكونا متطابقين في التعريف والتنكير

 (1/329:  م1888، سيبويه) قال ، ما نص عليه سيبويه أنْ يبتدأ بالمعرفة إذا اجتمع نكرة ومعرفة
نكرة ومعرفة أن يبتدئ بالأعراف؛ وهو أصل وأحسنه إذا اجتمع  ، لأن الابتداء إنما هو خبر": 

 ، لكن لابد من تحق ق المطابقة بينهما في النوع والعدد ولا يعدل عنهما إلا في الظاهر ، "الكلام 
 . فوضح بذلك أن  للمطابقة بين المسند والمسند إليه أثرا في وضوح المعنى وترابط الجملة
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 : المصادر والمراجع

  . القرآن الكريم •

 تحقيق ، (هـ 415) ، أبو الحسن علي بن محمد الهروي :  تأليف ، الأزهية في علم الحروف -1
 . م1993 -هـ1413، (ط. د) ، المجمع العلمي بدمشق ، عبد المعين الملوحي: 

 ، عبد العال سالم مكرم:  تحقيق ، (ه911ت)، للسيوطي ، الأشباه والنظائر في النحو -2
 . م1985-هـ 1406 ، (ط. د) ، الرسالة مؤسسة ، بيروت

عبد الحسين . د:  تحقيق ، (ه340ت)، ابن السراج النحوي البغدادي ، الأصول في النحو -3
 . م1985 -هـ 1405 ، 1ط ، مؤسسة الرسالة ، الفتلي

محب الدين أبي البقاء :  للشيخ الامام العلامة ، إعراب ما يشكل من ألفاظ الحديث النبوي  -4
 ، عبدالحميد الهنداوي :  تحقيق ، (هـ616-538) ، الحسين العكبري الحنبليعبد الله بن 

 (. ت. د) ، (ط. د) ، القاهرة -مؤسسة المختار للنشر والتوزيع 
محمد :  تحقيق ، (761ت)، ابن هشام الأنصاري  ، أوضح المسالك إلى ألفية ابن مالك -5

 . م1979 - هـ1399 ، 5ط ، بيروت ، دار الجيل ، محيي الدين عبدالحميد
جلال الدين  ، عبد الرحمن بن أبي بكر:  المؤلف ، بغية الوعاة في طبقات اللغويين والنحاة -6

 –لبنان  ، المكتبة العصرية ، محمد أبو الفضل إبراهيم:  تحقيق ، (هـ911ت ) ، السيوطي
 (. ت. د) ، (ط. د) ، صيدا

عبد . د:  تحقيق ، (هـ774-701) ، للحافظ ابن كثير القرشي الدمشقي ، البداية والنهاية -7
 .م1988 -هـ 1140 ، 8ط ، دار أحياء التراث العربي ، الله ابن عبد المحسن التركي

 ، دار غريب للطباعة والنشر ، محمد حماسة عبد اللطيف. د:  تأليف ، بناء الجملة العربية -8
 (. ت. د) ، (ط. د) ، القاهرة

عبدالكريم :  تحقيق) ، ى الحسيني الزبيديمحمد مرتض ، تاج العروس من جواهر القاموس -9
 . م1990 ، (ط. د) ، مطبعة الحكومة ، العزباوي 

 ، عبدالمنعم خفاجة. د:  راجعه ، الشيخ مصطفى الغلاييني ، جامع الدروس العربية -10
 . م 1993 -هـ  1414 ، 88ط ، بيروت ، المكتبة العصرية

 دار الفكر ناشرون وموزعون  ، السامرائيفاضل صالح . د ، الجملة العربية تأليفها وأقسامها -11
 . م2007 -هـ 1427 ، 2ط ،

 ، مكتبة وهبة ، محمد أبو موسى. د ، خصائص التراكيب دراسة تحليلية لمسائل علم المعاني -12
 . م1996 ، 4ط ، القاهرة

 ، (ط. د) ، (ه852ت)، لابن حجر العسقلاني ، الدرر الكامنة في أعيان المائة الثامنة -13
 . هـ1348

 1ط ، السعودية ، جامعة أم القرى  ، ردة الله بن ردة بن ضيف الله الطلحي ، دلالة السياق -14
 . هـ1424 ،

 . م1999 ، 1ط ، دار المسلم ، عبد الله الفوزان:  تأليف ، دليل السالك شرح ألفية ابن مالك -15
 ، (ط. د) ، بيروت ، دار الكتاب العربي   ، 1ط ، راجي الأسمر:  شرح ، ديوان الأخطل -16

 . م1992
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أبو عبد الله محمد بن  ، بهاء الدين عبد الله بن عقيل ، شرح ابن عقيل على ألفية ابن مالك -17
دار الفكر  ، محمد محي الدين عبد الحميد:  تحقيق ، (هـ 672ت ) ، جمال الدين بن مالك

 . م1974-هـ 1394 ، 6ط ، للطباعة والنشر والتوزيع
 ، ابن الناظم أبو عبدالله بدر الدين:  تأليف ، شرح ابن الناظم على ألفية ابن مالك -18

 . م2000 -هـ 1420 ، دار الكتب العلمية ، محمد باسل عيون السود:  تحقيق ، (ه688ت)
محمد بدوي . د ، عبد الرحمن السيد. د:  تحقيق  ، (ه 672ت )، شرح التسهيل لابن مالك -19

 . م1996 -هـ 1410 ، 1ط ، هجر للطباعة والنشر ، المختون 
أبو عبد الله جمال الدين بن يوسف بن أحمد  ، شرح شذور الذهب في معرفة كلام العرب -20

محمد محيي الدين عبد :  تحقيق ، (هـ761ت) ، بن عبد الله بن هشام الأنصاري المصري 
 (. ت.د)، (ط.د) ، مصر ، دار الطلائع ، الحميد

:  تصحيح وتعليق ، (هـ688ت) ، رضي الدين الإستراباذي ، شرح الرضي على الكافية -21
 (. ت. د) ، (ط. د) ، طهران ، مؤسسة الصادق ، يوسف حسن عمر

عبد الرحمن . د:  تحقيق ، صدر الأفاضل الخوارزمي ، شرح المفصل في صنعة الإعراب -22
 . م1990 ، 1ط ، دار الغرب الإسلامي بيروت ، العثيمين

دار  ، بديع يعقوبإميل . د:  تحقيق ، لابن يعيش(ه 538ت )، شرح المفصل للزمخشري  -23
 م2001 -هـ 1422 ، 1ط ، لبنان ، الكتب العلمية بيروت

أبي عبدالله محمد بن إسماعيل بن إبراهيم بن :  للإمام الحافظ ، صحيح الإمام البخاري  -24
علي بن حسن بن علي بن عبد :  قام على نشره ، (هـ256ت ) ، المغيرة الجعفي البخاري 
 (. ت. د) ، (ط. د) ، س للنشر والتوزيعشركة القد ، الحميد الحلبي الأثري 

حققه وقدم  ، (هـ911ت) ، لجلال الدين السيوطي ، عقود الزبرجد في إعراب الحديث النبوي  -25
 . م1994-هـ 1414 ، (ط. د) ، دار الجيل بيروت ، سلمان القضاة. د:  له

 ، (هـ 898ت) ، نور الدين عبد الرحمن الجامي ، الفوائد الضيائية شرح كافية ابن الحاجب -26
 (ط. د) ، بغداد ، وزارة الأوقاف والشؤون الدينية ، أ سامة طه الرفاعي. د:  دراسة وتحقيق

 . م1988 –هـ  1402 ،
 تحقيق ، عز الدين أبو الحسن علي بن محمد بن عبد الكريم بن الأثير ، الكامل في التاريخ  -27

 .م1987/ هـ1407 ، (ط. د) ، دار الكتب العلمية ، أبو الفداء عبد الله القاضي: 
 ، ( م696 -ھـ    180j)، أبو بشر بن عمر بن عثمان بن قمبر ، سيبويه ، الكتاب -88

-هـ 1408 ، 3ط ، بيروت -دار الكتب العلمية  ، عبد السلام محمد هارون :  تحقيق وشرح
 . م1888

 . م1955 ، (ط. د) ، دار بيروت للطباعة  ، (ه711ت)، ابن منظور ، لسان العرب -99
 ، (ط. د) ، المغرب -دار الثقافة  ، تمام حسان. د:  تأليف ، العربية معناها ومبناهااللغة  -30

 . م1994
دار إحياء الكتب  ، (ه761ت)، جمال الدين بن هشام الأنصاري :  تأليف ، مغني اللبيب -31

 (. ت. د) ، (ط. د) ، العربية
محمد عبد الخالق :  تحقيق ، (هـ285ت) ، أبو العباس محمد بن يزيد المبرد ، المقتضب -32

 . م1979-ه1399 ، 3ط ، بيروت ، عالم الكتب ، عضيمة
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يوسف بن تغري بردي الأنابكي جمال :  تأليف ، المنهل الصافي والمستوفي بعد الوافي -33
 ، (ط. د) ، الهيئة المصرية العامة للكتاب ، محمد محمد أمين:  تحقيق ، الدين أبو المحاسن

 . م1984
عبد العال :  تحقيق ، (ه911ت) ، جلال الدين السيوطي ، وامعهمع الهوامع في شرح الج -34

 . م1980 -هـ 1400 ، 1ط ، الكويت ، البحوث العلمية ، سالم مكرم
 تحقيق ، (هـ764ت ) ، صلاح الدين خليل بن أيبك بن عبد الله الصفدي ، الوافي بالوفيات -35

 -هـ 1420 ، (ط. د) ، بيروت ، دار أحياء التراث ، وتركي مصطفى ، أحمد الأرناؤرط: 
 . م2000
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 : ملخص 
صيحاً ، لذا جاءت هذه الدراسة لتلقي ، محكماً ، ف يعد النص القرآني نصاً مترابطاً ، متماسكاً 

، ولها ( أو التجاذب ( التعانق ) مظاهر الترابط النصي فيه ، وهي ظاهرة  الضوء على أحد
دلالتها الأسلوبية وقيمتها النحوية ، حيث ينتج عن هذا الوقف تغير في الدلالة ، وكذلك في الموقع 

فنا لًا إذا وقفنا عليها ، وتعرب مبتدأ إذا بدأنا بها ووقلمة ، فترى الكلمة مثلًا تعرب فاعالإعرابي للك
 . على ما قبلها 

رأينا في الدراسة ، فهو يعد من أهم أدوات الربط دة كما ويُكسب هذا الرابط الجملة دلالة جدي
النصي في القرآن الكريم ، لذا قام الباحث بتحليل مواضع التعانق أو التجاذب في القرآن الكريم 

ختلف ، وقد أشارت هذه وقسمها إلى مواضع نحوية حيث تتجاذب الكلمة أكثر من موضع نحوي م
ورمزت إليها بعلامة التجانس وهناك ما إثباته أولى من ذكر بعض المواضع فقط ، المصاحف إلى 

 . غيره ، وأتت هذه الدراسة مؤكدة على تماسك النص القرآني وا عجازه التركيبي 
 Summary:  

 The text of the Quran text coherent, cohesive, tight, well spoken, so this 
study was to shed light on aspects of a text in which interdependence, a 
phenomenon (Altaang) or attraction)  And has a significance stylistic and 
grammatical value, which results in a change in the cessation of 
significance, as well as in the Bedouin site of the word, the word you see, 
for example, expresses an active if we stand by and expresses tyro if we 
start out and stood on what came before.  

 And earns this link wholesale new significance as we have seen in the 

study, it is one of the most important text linking tools in the Koran, 
therefore, the researcher analyzed Altaang or attraction in the Koran 
positions and dividing them into grammatical positions where attract each 
word more than one place at me differently, has indicated these difficulties 
some places only, symbolized by an asterisk homogeneity and there is 
the first mention of other demonstrable, uncertain and brought the 
cohesion of the Quranic text and likeness compositional this study.  
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 مقدمة 
الحمد لله مُنَز ِّل القرآن ، مُتَحديا به أرباب الفصاحة والبيان ، وأصلي وأسلم على النبي       

 .... الذي أوتي جوامع الكلم والتبيان ، سيدنا محمد عليه أفضل الصلاة وأزكى السلام  العدنان،
 وبعد

تماسكا ، محكما ، فصيحا ؛ فهو أوضح نص تتجلى فالنص القرآني يعد نصا مترابطا ، م    
فيه مظاهر التماسك النصي ، وهو النص الإلهي المعجز في نظمه ومعناه ، والمعجز في تماسكه 
وانسجامه ، فمن وجوه إعجازه حُسن تآلفه والتئام كلمه وفصاحته ، ومناسبة آياته وسوره وارتباط 

 .قة بالمعاني ، منتظمة المباني بعضها ببعض حتى تكون كالكلمة الواحدة متعل
ولا شك أن الباحث يتعامل مع القرآن الكريم على أنه وحدة واحدة مترابطة وقد أسهم   

المفسرون بنصيب وافر في كشف التماسك الدلالي للنص وبخاصة ما سموه المناسبة بين الآيات 
قضية وأهمها الفصل والسور من خلال عدد من المعطيات التي اتبعوها في معالجتهم لهذه ال

والوصل ، وكل ما قدموه فيه يعتمد على مباديء نحوية أو معجمية أو دلالية ، وما حديثهم عن 
المطابقة ورد العجز على الصدر ، والتكرار إلا حديث عن مظاهر مختلفة من مظاهر التماسك ، 

راسة نصية لوقف وتأتي هذه الدراسة مؤكدة على تماسك النص القرآني وا عجازه التركيبي فهي د
 :التجاذب في القرآن الكريم ، وقد تم اختيار هذه الدراسة للأسباب الآتية 

 .محاولة إبراز الترابط النصي للقرآن الكريم من خلال دراسة وقف التجاذب   -
 .بيان دور السياق في التحليل النصي وترابط القرآن وتماسكه  -
 .كريم بيان معالم جديدة للتماسك النصي في القرآن ال  -
الذي لا يأتيه الباطل من بين يديه ولا من خلفه؛  –عز وجل –الإسهام في خدمة كتاب الله   -

 .بأن تكون دراستي متصلة بكتاب الله تعالى  –أيما شرف  –لذا شرفت 
وتتكون هذه الدراسة من مقدمة وتمهيد وستة مباحث ، ففي المقدمة أتحدث عن        

اره ، ويشمل التمهيد التعريف بمصطلحات الدراسة أما الموضوع وأهميته وأسباب اختي
 :المباحث فهي كالآتي 

 .تجاذب المبتدأ مع غيره  :المبحث الأول 
 .تجاذب الخبر مع غيره  :المبحث الثاني 
 .التجاذب في الأساليب  :المبحث الثالث 
 .التجاذب بين الواوات  :المبحث الرابع 

 .ع واحد تجاذب عاملين لموض :المبحث الخامس 
 .تجاذب مواضع مختلفة  :المبحث السادس 

 . وتأتي الخاتمة وفيها أهم نتائج الدراسة يليها ثبت بأهم المصادر والمراجع
 الباحث .والله الموفق وهو الهادي إلى سبيل الرشاد وهو نعم المولى ونعم النصير 
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 التمهيد 
 
وقف التجاذب في القرآن الكريم ، لذا  تعالج هذه الدراسة الربط النصي المتمثل في ظاهرة      

 (.التجاذب -الوقف  –النص  –الربط )سوف نتناول بالتعريف للمصطلحات الآتية 
 :الربط 

 :في اللغة : أولا 
ه ، وبابه ( ربطة)ربط      بكسر الباء وفتحها ( مَربط)ضرب ونصر ، والموضع : شدَّ

ط شَدُّ به الدابة والقربة وغيرهما والجمع رُب  هو ما تُ : بالكسر ( الرباط)، وارتبط بمعنى ربط و 
أيضا (الرباط)وهي ملازمة ثغر العدو و (المرابطة)أيضا ( الرباط)بسكون الباء و

الخيل الخمس فما فوقها ( الرباط)ويقال  (مرابطتها)الخيل ( رباط)المبنية و( الربطات)واحد
ة لازم الثغر وموضع المخالف: مرابطة ورباط ( رابط)و ( 669:   0991مختار الرازي ،  )

بِّرُوا  وصَابِّرُوا  وَرَابِّطُوا  وَاتَّقُوا  اللّ َ   رابط الجيش وفي التنزيل: يقال  ينَ آمَنُوا  اص  يَا أَيُّهَا الَّذِّ
لِّحُونَ  في الحبل ( ارتبط)و. واظب الأمر ولازمه  ( 611: آل عمران ، آية )  لَعَلَّكُم  تُف 

مجمع اللغة العربية  ، )ابط الماء في المكان لم يبرح ولم يخرج منهونحوه ، نشب وعلق ، وتر 
 (. 969/ 0: ه  0996

 :في الاصطلاح : ثانيا 
. ب ) قوال ، . د ) اسم المتقدم ليكتمل بناء الجملةيراد به ما يربط بين اسم أو جملة ، و : الرابط 

 ( .  0/865: (  ت
والجمل والعبارات جئت بالرابط والربط ، فالربط فإذا أمكنك أن تجمع بين العناصر والسور     

 0995،  بوجراند )يشير إلى إمكان اجتماع العناصر والسور وتعلق بعضها ببعض في عالم النص
البنى التركيبية أشكال نحوية يولدها ما يقوم بين " ويرى الأستاذ أحمد حاطوم أن  ( .  919:  

ن علاقات تترابط بها الكلمات أو العبارة وفقا لنظام الكلمات المتتابعة في الكلام أو العبارة م
ووضح الدكتور سعيد مصلوح (  20:  0996حاطوم ، " )متكامل من الترابط يميز به لسانها

هي حلقة الاتصال بين المفاهيم ، وتحمل حلقة الاتصال نوعا من :" المقصود بالعلاقات بقوله 
ه وصفا او حكما ، أو تحدد نوعا لههيئة أو شكلا ، التعيين للمفهوم الذي ترتبط به بأن تحمل علي

وقد تتجلى في شكل روابط لغوية واضحة في ظاهر النص كما تكون أحيانا علاقات ضمنية 
يضيفها المتلقي على النص ، ويستطيع بها أن يوجد للنص مغزى بطريقة الاستنباط ، وهنا يكون 

 . ( 081:   0990مصلوح ،  ")النص موضوعا لاختلاف التأويل
فهو علاقة تصنعها اللغة بين المعنيين داخل : " ويذكر أحد الباحثين تعريفا للربط بقوله    

الجملة الواحدة ، أو اصطناع علاقة سياقية نحوية بين طرفين باستعمال أداة تدل على تلك العلاقة 
د يكون أمن ، وقد يكون الغرض من الربط أمن لبس فهم الارتباط بين الطرفين المربوطين ، وق

 . ( 019:  ( ت . ب ) حميدة ، . د ")لبس فهم الانفصال بينهما 
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 :النص 
 : في اللغة : أولا 

نصص النص رفعك الشيء، ونص الحديث ينصه نصا رفعه وكل ما : جاء في لسان العرب  
ما رأيت رجلا أنص للحديث من الزهري أي أرفع له وأسند ، : أظهر فقد نص وقال عمرو بن دينار

رفعته ، : نص الحديث إلى فلان أي رفعه ، وكذلك نصصه إليه ونصت الظبية جيدها : ويقال 
 2:  0955الأفريقي ،  )وأصل النص أقصى الشيء وغايته ثم سمي به ضرب من السير السريع

 . ( (نصص)مادة  212/ 
 :في الاصطلاح : ثانيا 

نى تستهدف الاتصال ، ويضاف إلى ذلك النص بأنه تشكيلة لغوية ذات مع "ديبوجراند" يُعَر ِّف   
ضرورة صدوره عن مشارك واحد ضمن حدود زمنية ، وليس من الضروري أن يتألف النص من 
الجمل وحدها ، فقد يتكون النص من جمل ، أو كلمات مفردة أو أية مجموعة لغوية تحقق أهداف 

دلة ما يؤهلها لأن الاتصال ، ومن جهة أخرى فقد يكون بين بعض النصوص من الصلة المتبا
عبر لغوي يعيد توزيع " :هو ( 9:  0999، وخليل  أبو غزالة. د ()Discourse)تكون خطابا 

نظام اللغة ، يكشف العلاقة بين الكلمات التواصلية مشيرا إلى بيانات مباشرة تربطها بأنماط مختلفة 
فالنص حدث تواصلي يلزم ، (  691:  0992فضل  ، .  د) "من الأقوال السابقة والمتزامنة معها 

لكونه نصا أن يتوافر له سبعة معايير للنصية مجتمعة ويزول عنه الوصف إذا تخلَّف واحد من 
ينظر  ()التناص  –المقامية  –الإعلام  –القبول  –القصد  –الحبك  –السبك )هذه المعايير وهي 

 . ( 691:  0990مصلوح ، : 
 :الوقف 

 :في اللغة : أولا 
ابن ) "أصل واحد يدل على تمكث في شيء ثم يقاس عليه:الواو والقاف والفاء:"فارس قال ابن     
الكلمات اللائي لا يصلها معنى ( ثم يقاس عليه: )وأراد بقوله  ( 0010: ( ت . ب ) ،  فارس

سوار : ومنه الوقف : " اسم للسوار من عاج ، ولهذا قال بعد ذلك : التمكث مباشرة ، كلفظ الوقف 
في القرآن ( فوق)وقد ذكرت مادة .  "يمكن أن يسمى وقفا ؛ لأنه قد وقف بذلك المكانمن عاج و 

ئُولُونَ   :الكريم قال تعالى  الوقف ( وَقَفَ )ومصدر (  61: الصافات ، آية  (  )وَقِّفُوهُم  إِّنَّهُم مَّس 
آبادي ،  روزالفي) "وقفت القوم أقفهم وقفا وقوف: يقال ":  "الراغب الأصفهاني" قال ، والوقوف 
والفعل وقف يكون متعديا ومصدره الوقف ، ولازما مصدره (.  (وقف)مادة  191:  ه  0111

مادة  191:  ه  0111آبادي ،  الفيروز)الوقوف وفي القاموس ما يوضح معنى الكف والحبس 
 .( (وقف)

 :في الاصطلاح : ثانيا 
وت عن آخر الكلمة زمنا يسيرا عبارة عن قطع الص: عرَّف علماء القراءة الوقف بأنه      

/  0: ( ت . ب ) الجزري ، : ينظر  )يتنفس فيه عادة بنية استئناف القراءة لا نية الإعراض عنها
ومعرفة الوقف مبنية على معرفة معاني آيات القرآن وهي غاية جليلة القدر ومن طالع  ( 991

نه كتب علماء القراءات والتفسير والتجويد وجد للوقف في مصنفات هم مزيد عناية ليست لغيره ، وا 
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يعرف الوقف إلا نحوي عالم بالقراءة  لا: " ليعرف الفقيه بالقراءة بمعرفته للوقف وكانوا يقولون 
 .( 98: ه  0995النحاس ، : ينظر )  "عالم بالتفسير وباللغة التي نزل بها القرآن 

 :التجاذب 
 :في اللغة : أولا 
ك الشيء والجب: الجذب    المد ، جذب الشيء : ذ لغة تميم ، وجاء في المحكم الجذب مَدُّ

ه وقد يكون ذلك في العرض ، وعنة سيبويه : يجذبه جذبا وجبذا على القلب واجتذبه : جذبه : مدَّ
له عن موضعه واحتذبه سلبه ، والتجاذب التنازع  وهذا هو (  مادة جذب:  0955الأفريقي ،  )حوَّ

 .لتنازع ، فالكلمة تتنازعها الجملة الأولى والجملة الثانية المعنى المقصود في الدراسة ، ا
 :في الاصطلاح : ثانيا 

التجاذب أو التعانق هو أن يكون الكلام له مقطعان على البدل ، كل واحد منهما إذا فرض فيه   
ذا فرض فيه الوصل وجب الوقف في الآخر  الزركشي ،  )الوقف وجب الوصل في الآخر وا 

هو أن يكون في الآية لفظ صالح للوقوف : ويمكن لنا أن نعرفه بقولنا ،  ( 119/ 0: ه  0115
أن تكون كلمة محتملة : عليه أو على ما قبله ولا يتم المعنى باستقلاله ، وقد عرَّفه الألوسي بقوله 

، والباحث  ( 695/  0: ( ت . ب ) الجزري ، ) أن تكون من السابق أو أن تكون من اللاحق
لأن هذه الكلمة " التجاذب "  لذلك سماه باسم ؛الألوسي فبق في هذه الدراسة تعرييتَّبِّع ويط

مَةٌ    :اذبها الجملتان مثل قوله تعالى المحتملة أن تكون من السابق أو اللاحق تتج قَالَ فَإِّنَّهَا مُحَرَّ
ينَ سَنَةً يَتِّيهُونَ فِّي الَأر ضِّ فَلَا تَأ سَ عَلَى ال قَ  بَعِّ قِّينَ عَلَي هِّم  أَر  مِّ ال فَاسِّ  ( 62: المائدة ، آية  )  و 

تتجاذبها الكلمة الأولى فيكون التحريم أربعين سنة وتتجاذبها الجملة الثانية ( أربعين سنة)فكلمة 
وفي الصفحات القادمة سنوضح مواضع التجاذب بين المواقع النحوية . فيكون التيه أربعين سنة 

 .المختلفة من خلال عدة مباحث 
 

 المبحث الأول
 وغيره من المواضع التجاذب بين المبتدأ

 :من المواضع التي حصل فيها تجاذب بين المبتدأ والخبر في القرآن الكريم ما يلي 
وا ال وَثَا : قال تعالى  - 0 بَ الر ِّقَابِّ حَتَّىٰ إِّذَا أَث خَنتُمُوهُم  فَشُدُّ ينَ كَفَرُوا فَضَر  قَ فَإِّمَّا فَإِّذَا لَقِّيتُمُ الَّذِّ

ن هُم   لِّكَ وَلَو  يَشَاءُ اللَُّّ لَانتَصَرَ مِّ زَارَهَا ۚ ذَٰ بُ أَو  دُ وَا ِّمَّا فِّدَاءً حَتَّىٰ تَضَعَ ال حَر   .( 1: محمد ، آية )  مَنًّا بَع 
 (.ذلك)موضع التجاذب في قوله تعالى 

كون الإعراب فيها على إذ يصح وصله بما قبله مع الوقف عليه أو الوقف على ما قبله ، وي    
 :وجهين 
 .ذلك كذلك وهذا إذا كان الوقف على ما قبلها : مبتدأ محذوف الخبر أي ( ذلك)أن يكون  :الأول
وعلى الأول يحسن الوصل والوقف ( الأمر ذلك) أن يكون خبرا محذوف المبتدأ والتقدير: الثاني

نقطع عن خبره حسن اتصاله بما ولكن إذا ا: " كما قرر ذلك السجاوندي فقال ( ذلك)على لفظ 
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(  920: هـ  0999الأشموني ، : وينظر ،  9/911: ه  0108السجاوندي ،  ")قبله ضرورة 
 .افعلوا ذلك : يجوز أن يكون ذلك منصوبا بفعل محذوف والتقدير : وقيل 

ينَ كَفَرُوا  ال مَلآئِّكَةُ يَض   : قال تعالى  - 6 بَارَهُم  وَذُوقُوا  وَلَو  تَرَى إِّذ  يَتَوَفَّى الَّذِّ رِّبُونَ وُجُوهَهُم  وَأَد 
 ( 81: الأنفال ، آية )  عَذَابَ ال حَرِّيقِّ 

 :إذ يجوز في إعرابها وجهان  (الملائكة)موضع التجاذب في كلمة 
حالا من الملائكة أو ( يضربون وجوههم)ولم يؤنث للفصل بينهما وتكون ( يتوفى)فاعل : الأول 

 .ها ضمير يعود عليها من الذين كفروا لأن في
وذكر ابن سيدة (  6/261: ( ت . ب ) العكبري ،  )مضمرا( يتوفى)مبتدأ ويكون فاعل : الثاني 
بالتاء ( تتوفى)ويل عليه قراءة ابن عامر والأعرج ( يتوفى)والظاهر أن الملائكة فاعل : قائلا 

والملائكة ( الله)ل ضمير وذكر في قراءة غيرهما لأن التأنيث مجاز وحسنه الفضل ، وقيل الفاع
 ( 601، ابن سيدة )مبتدأ والجملة حالية 

تَوَى عَلَى ال عَر شِّ   :قال تعالى   -9 تَّةِّ أَيَّامٍ ثُمَّ اس  ضَ وَمَا بَي نَهُمَا فِّي سِّ َر  مَاوَاتِّ وَالأ  الَّذِّي خَلَقَ السَّ
أَل  بِّهِّ خَبِّيراً  مَنُ فَاس   .(  89: الفرقان ، آية  )  الرَّح 

 :إذ يجوز فيه من الإعراب وجهان  (الرحمن)وضع التجاذب في قوله تعالى م
 .فاعل استوى إذا كان الوقف عليها : الأول 
 .مبتدأ إذا كان الوقف قبلها ويكون فاعل استوى مضمرا : الثاني 

نَا ۚ أَنتَ مَو لَانَا فَانصُر   : قال تعالى   -1 حَم  فِّر  لَنَا وَار  فُ عَنَّا وَاغ  مِّ ال كَافِّرِّينَ وَاع     نَا عَلَى ال قَو 
 ( 652: البقرة ، آية )

 :إذ يجوز فيه من الإعراب وجهان  (أنت)موضع التجاذب في قوله تعالى 
 .إذا وقفنا عليها ( ارحمنا)تعرب توكيدا لفظيا للضمير في : الأول 
 .تدأ إذا وقفنا قبلها بم: الثاني 

لَ   : قوله تعالى   -8 سَلُونَ قَالُوا يَا وَي  نُ وَصَدَقَ ال مُر  مَٰ ذَا مَا وَعَدَ الرَّح  نَا ۜ ۗ هَٰ قَدِّ    نَا مَن بَعَثَنَا مِّن مَّر 
 ( 86:  يس ، آية)

 :إذ يجوز فيه من الإعراب وجهان  (هذا)موضع التجاذب في قوله تعالى 
 نعت إذا وقفنا عليها: الأول 
 .مبتدأ إذا وقفنا قبلها :  الثاني 

ئ تَ   :قوله تعالى  -2 فَةُ قَالَ رَب ِّ لَو  شِّ يقَاتِّنَا فَلَمَّا أَخَذَت هُمُ الرَّج  ينَ رَجُلًا ل ِّمِّ مَهُ سَب عِّ تَارَ مُوسَى قَو  وَاخ 
لُّ بِّهَا  يَ إِّلاَّ فِّت نَتُكَ تُضِّ نَّا إِّن  هِّ فَهَاء مِّ لِّكُنَا بِّمَا فَعَلَ السُّ تَهُم م ِّن قَب لُ وَا ِّيَّايَ أَتُه  دِّي  مَن تَشَاءأهَ لَك  وَتَه 

نَا وَأَنتَ خَي رُ ال غَافِّرِّينَ  حَم  فِّر  لَنَا وَار   (088: الأعراف ، آية )  مَن تَشَاء أَنتَ وَلِّيُّنَا فَاغ 
 :إذ يجوز فيه من الإعراب وجهان  (أنت)موضع التجاذب في قوله تعالى 
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 .توكيد لفظي إذا وقفنا عليها : الأول 
 .بلها مبتدأ إذا وقفنا على ما ق: الثاني  

 
 المبحث الثاني

 تجاذب الخبر مع غيره
 :من المواضع التي حصل فيها تجاذب فيها الخبر مع غيره في القرآن الكريم ما يلي 

 ( 6: البقرة ، آية ) ذَلِّكَ ال كِّتَابُ لَا رَي بَ فِّيهِّ هُدًى ل ِّل مُتَّقِّينَ  قوله تعالى   -1
كريم وموضع التجاذب في قوله هذا الموضع من أشهر مواضع التجاذب في القرآن ال

ذلك  : قبله والوقف عليه فنقول  الذي تجاذبه ما قبله وما بعده إذ يصح اقترانه بما( فيه)تعالى
ثم الابتداء به ووصله بما بعده ( لا ريب)ويمكن الوقف على ما قبله وهو ( الكتاب لا ريب فيه

 : وعلى القول الأول ( للمتقينفيه هدى )فنقف ، ثم نواصل ( ذلك الكتاب لا ريب: )فنقول 
خبر لمبتدأ محذوف ، كما قال ( هدى)خبرها وتعرب " فيه " اسمها و" ريب " نافية للجنس و( لا)

: وتقديره " لا " وحذف خبر " ريب " أو صفة " لا " خبر " فيه " ومن وصل جعل : " السجاوندي 
ه  0108السجاوندي ،  .)هو هدى : خبر محذوف أي " هدى " لا ريب فيه عند المؤمنين و

 (  91: هـ  0999وينظر الأشموني ،  0/011
 :أما القول الثاني 

وقد حذف الجار والمجرور للعلم به ، وهو " لا شك فيه " فالمعنى " لا ريب " أي من وقف على 
وجعله الداني من باب . يعود إلى الكتاب لأن لا النافية للجنس وريب اسمها وخبرها محذوف 

:  ه  0111الداني ،  ) إن فعلت فلا بأس ولا إله إلا الله ، ولا حول ولا قوة إلا بالله: قولهم 
089) 

 ( 021/ 0تفسير القرطبي  .)وممن اختار الوقف عليه الإمام القرطبي 
:  ،  ابن الأنباري : ينظر  ) (فيه ) والخبر ( هدى)المبتدأ )خبر ومبتدأ " فيه هدى : " وقوله 

 (021/ 0 :  ت. د ،   القرطبيو   0/18
رٍ  :  قوله تعالى  -2 وحُ فِّيهَا بِّإِّذ نِّ رَب ِّهِّم م ِّن كُل ِّ أَم  سَلَامٌ هِّيَ حَتَّى { 1}تَنَزَّلُ ال مَلَائِّكَةُ وَالرُّ

رِّ  لَعِّ ال فَج   ( 8 -1:  القدر ، آية ) مَط 
 فتكون  "سلام هي :"لأنها إما أن تكون متعلقة بما بعدها (سلام)موضع التجاذب في قوله تعالى

نما يوقف على ما قبلها : أي "  هي "خبرا مقدما ل ما أن تكون . هي سلام فلا يوقف عليها وا  وا 
معناه من كل واحد : سلام من كل أمر ، وقيل : والأصل " من كل أمر سلام " متعلقة بما قبلها 

 :ه  0108السجاوندي ، : ينظر )من الملائكة سلام على المؤمنين، وحينئذ يوقف عليها 
 . ( 190: هـ  0999والأشموني ،  9/0011-0018
رُونَ  : قوله تعالى -9 يَةٍ إِّلاَّ لَهَا مُنذِّ نَا مِّن قَر  رَى وَمَا كُنَّا ظَالِّمِّينَ { 615}وَمَا أهَ لَك  ك   الشعراء)   ذِّ

 ( 619 – 615: ، آية 
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 ( ذكرى : )موضع التجاذب في قوله تعالى 
لصلتها بما قبلها ، أو الوقف " ذكرى " واز الوقف على فيرى بعض العلماء المختصين بالوقف ج

 (129/ 6: ه  0108السجاوندي ، : ينظر  ) على ما قبلها وقطعها عن رأس الآية التي قبلها
تعرب خبرا لمبتدأ محذوف " ذكرى " فإن كلمة" منذرون " فإذا وقفنا على . والتعانق واضح فيها

 : ه 0995،  لنحاسا: ينظر  )قبلها لأنه لم يعمل فيهاهي ذكرى ، فيتم الوقف على ما : تقديره 
منذرون العذاب ذكرى، : فعلى تعلقها بالإنذار والمعنى " ذكرى "، وأما الوقف على  ( 091/  9

 . فهي منصوبة على أنها مفعول لأجله 
 

 المبحث الثالث
 التجاذب في الأساليب

 :ية ما يلي في الأساليب القرآن بمن المواضع التي حصل فيها التجاذ
لُونَ إِّلَي كُمَا بِّآيَاتِّنَا  : قوله تعالى  -0 عَلُ لَكُمَا سُل طَاناً فَلَا يَصِّ يكَ وَنَج  قَالَ سَنَشُدُّ عَضُدَكَ بِّأَخِّ

 (98: ، آية صالقص)  أَنتُمَا وَمَنِّ اتَّبَعَكُمَا ال غَالِّبُونَ 
 ( بآياتنا)موضع التجاذب في قوله تعالى

،  991/  9الكشاف : ينظر  ) للقسم وضعفه أبو حيان" بآياتنا" أو تكون الباء في    
ذا وقفنا عليه يكون متعلقا ب(  009/ 1: ه 0109الأندلسي ،  على مذهب من يجو ِّز " الغالبون "وا 

، و  61/12تفسيره : ينظر )وهو قول الإمام ابن جرير( أل)تقديم الجار والمجرور على صلة 
/ 6: ت . ، د  والعكبري  151/  6: ه  0108دي ، والسجاون 195:  ه  0111الداني ، 
: ه 0109الأندلسي ، : ينظر  ")اذهبا بآياتنا" أو أن يكون متعلقا بفعل محذوف تقديره ( 0160

وَا ِّذ  قَالَ  : ومثله قوله تعالى " يصلون " ه ، أما إذا وقفنا عليه فإنه متعلق بما قبل( 009/ 1
ب نِّهِّ وَهُوَ يَعِّظُ  مَانُ لاِّ يمٌ لُق  كَ لَظُل مٌ عَظِّ ر  ِّ إِّنَّ الش ِّ رِّك  بِّاللََّّ  (09: لقمان ، آية )  هُ يَا بُنَيَّ لَا تُش 

فلو وقفنا على ما قبله فهو أسلوب قسم ولو وقفنا عليه فهو متعلق بما قبله ( بالله)فموضع التجاذب 
 " لا تشرك " 

تُنَّ كَأَحَدٍ   :قوله تعالى   -6 لِّ يَا نِّسَاء النَّبِّي ِّ لَس  نَ بِّال قَو  ضَع  نَ الن ِّسَاء إِّنِّ اتَّقَي تُنَّ فَلَا تَخ  م ِّ
رُوفاً  مَعَ الَّذِّي فِّي قَل بِّهِّ مَرَضٌ وَقُل نَ قَو لًا مَّع   (96: الأحزاب ، آية )  فَيَط 

 ( إن اتقيتن) موضع التجاذب في قوله تعالى  
ويوصل بما بعده فإذا وقفنا فهو صالح لأن يوصل بما قبله ويوقف عليه أو يوقف على ما قبله 

ذا وقفنا عليه يكون المعنى " إن اتقيتن الله فلا تخضعن : على النساء يكون المعنى  إن اتقيتن : وا 
 .الله فلستن كأحد من النساء 

لَ بَابِّ الَّذِّ  : قوله تعالى   -9 لِّي الأ  يداً فَاتَّقُوا اللََّّ يَا أُو  ينَ آمَنُوا قَد  أَنزَلَ اللَُّّ أعََدَّ اللَُّّ لَهُم  عَذَاباً شَدِّ
راً  ك   ( 01: الطلاق ، آية )  إِّلَي كُم  ذِّ

 (الذين آمنوا)فموضع التجاذب 
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يجعل الجملة التي : فيجوز الوقف عليها أو على ما قبلها ، فالوقف على الأول وهو  
 65: ه  0995الألوسي ، : ينظر  ")أعني" أو بإضمار " يا أيها"بعدها مستأنفة بالنداء بحذف 

وأكثر علماء الوقف والتفسير والإعراب طووا هذا الموضع ولم يشيروا إلى الوقف على ( 010/
وهو غير : )الأول ؛ لبعده ، وعسر تقديره ومن ذكره رجح عليه الوقف الثاني ، قال السجاوندي 

 الوقف على الألباب حسن ،: وقال الأشموني ( 0168/  9: ه  0108السجاوندي ،  ()سائغ
(  992: هـ  0999الأشموني ،  .)الوقف على الذين آمنوا وهو أليق: وقال نافع . قاله بعضهم

 (811:  ه  0111الداني ، )الذين آمنوا تام وقيل كاف : واقتصر عليه الداني فقال 
 المبحث الرابع

 التجاذب بين الواوات
 :ذه المواضع ما يأتي وهو أكثر مواضع التجاذب انتشارا واتساعا في القرآن الكريم ومن ه

لَت  مِّن سُوَءٍ تَوَدُّ لَو   :  قوله تعالى )0( ضَراً وَمَا عَمِّ لَت  مِّن  خَي رٍ مُّح  سٍ مَّا عَمِّ دُ كُلُّ نَف  مَ تَجِّ يَو 
بَادِّ  سَهُ وَاللّ ُ رَؤُوفُ بِّال عِّ رُكُمُ اللّ ُ نَف  يداً وَيُحَذ ِّ  (91: ن ، آية آل عمرا)  أَنَّ بَي نَهَا وَبَي نَهُ أَمَداً بَعِّ

 (وما عملت من سوء ): موضع التجاذب في قوله تعالى 
 :فيتجاذبه ما قبله ويتجاذبه ما بعده ووجهه أن الواو يحتمل أن تكون عاطفة فتكون الجملة 

 " يوم تجد كل نفس ما عملت من خير محضرا وما عملت من سوء" 
تعرب على القول الأول " ما" فإعراب " محضرا"ويصح أن تكون استئنافية فيكون الوقف على 

يوم : ، ويكون المعنى على القول الأول " تود" مبتدأ وخبرها جملة : معطوفا ، وعلى القول الثاني 
 . تجد كلُّ نفس عملها الحسن حاضرا وعملها السيء حاضرا

 .والذي عملته من سوء تود لو أن بينها وبين ذلك العمل السيئ أمدا بعيدا : وعلى القول الثاني
ينَ قَالُوا  آمَنَّا   :قوله تعالى (  6) نَ الَّذِّ رِّ مِّ ينَ يُسَارِّعُونَ فِّي ال كُف  زُنكَ الَّذِّ يَا أَيُّهَا الرَّسُولُ لَا يَح 

مٍ آخَرِّينَ لَم   ادُوا  سَمَّاعُونَ لِّل كَذِّبِّ سَمَّاعُونَ لِّقَو  ينَ هِّ نَ الَّذِّ مِّن قُلُوبُهُم  وَمِّ وَاهِّهِّم  وَلَم  تُؤ  يَأ تُوكَ يُحَر ِّفُونَ  بِّأَف 
ذَرُوا  وَمَن يُرِّدِّ  هُ فَاح  تَو  هِّ يَقُولُونَ إِّن  أُوتِّيتُم  هَـذَا فَخُذُوهُ وَا ِّن لَّم  تُؤ  عِّ دِّ مَوَاضِّ اللّ ُ فِّت نَتَهُ فَلَن  ال كَلِّمَ مِّن بَع 

ينَ لَم  يُرِّدِّ اللّ ُ أَن يُطَ  لَـئِّكَ الَّذِّ ِّ شَي ئاً أُو  نَ اللّ  لِّكَ لَهُ مِّ رَةِّ تَم  ز يٌ وَلَهُم  فِّي الآخِّ ن يَا خِّ ه ِّرَ قُلُوبَهُم  لَهُم  فِّي الدُّ
يمٌ   ( 10: المائدة ، آية )  عَذَابٌ عَظِّ

 .من علماء الوقف  وقد أشار إليه كثير (ومن الذين هادوا: )موضع التجاذب في قوله تعالى 
ومن الذين هادوا قوم :  جائز ، أي" قلوبهم " قال السجاوندي بعد أن أشار إلى أن الوقف على 

ن شئت عطفت " سماعون  ووقفت على هادوا ، " ومن الذين قالوا آمنا" على " ومن الذين هادوا" وا 
/ 6: ه  0108السجاوندي ، )أي هم سماعون ، راجعا إلى الفئتين" سماعون " واستأنفت بقوله 

" نافية إذا وقفنا على وتكون استئ"  هادوا" إذا قد تصبح الواو عاطفة إذا وقفنا على (. 189
 ".قلوبهم

تَدُونَ  : قوله تعالى( 9) لَـئِّكَ هُمُ ال مُع  مَّةً وَأُو  نٍ إِّلاًّ وَلَا ذِّ مِّ قُبُونَ فِّي مُؤ   ( 01:  التوبة ، آية ) لَا يَر 
 (ومن أهل المدينة (:  موضع التجاذب في قوله تعالى 
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" المدينة " يث يقف على فهي صالحة لأن تضم مع ما قبلها على أن الواو عاطفة ح
وصالحة لأن يوقف على ما قبلها وتكون الواو استئنافية ويوصل اللفظ بما بعده ولكل منهما وجه 

،  99/ 9: ه 0109، الأندلسي ،  889/ 6: ه  0108السجاوندي ، : ينظر )من المعنى
المنافقون من : أن الواو إذا كانت عاطفة كان المعنى : وتوضيحه هو (  006/ 2والبدر المصون 

" قوم حولكم ومن أهل المدينة أو بعض من الذين حولكم ، وبعض أهل المدينة منافقون وجملة 
وبعض أهل المدينة قوم : جملة مستأنفة ، وعلى الوجه الثاني يكون المعنى " مردوا على النفاق

والسجاوندي  6/699: ه  0995 ، لنحاسا: ينظر )روا فيه وتمرنوا عليهمردوا على النفاق أي مه
 (. 889 -885/   6: ه  0108، 
لَمُهُم    :قوله تعالى ( 1) م  لَا يَع  هِّ دِّ ينَ مِّن بَع  مِّ نُوحٍ وَعَادٍ وَثَمُودَ وَالَّذِّ لِّكُم  قَو  ينَ مِّن قَب  أَلَم  يَأ تِّكُم  نَبَأُ الَّذِّ

ل تُم بِّهِّ وَا ِّ إِّلاَّ اللّ ُ جَاءت هُ  سِّ نَا بِّمَا أُر  وَاهِّهِّم  وَقَالُوا  إِّنَّا كَفَر  يَهُم  فِّي أَف  وا  أَي دِّ نَّا لَفِّي شَكٍ  م  رُسُلُهُم بِّال بَي ِّنَاتِّ فَرَدُّ
عُونَنَا إِّلَي هِّ مُرِّيبٍ   ( 9: إبراهيم ، آية ) م ِّمَّا تَد 

 (والذين من بعدهم  (: موضع التجاذب في قوله تعالى 
ما أن تكون للاستئناف فا لواو إما أن تكون عاطفة فلا يوقف على ما قبلها بل يوصل بها ، وا 

لا يعلمهم إلا " إذا كانت مبتدأ فخبره " الذين " وغير خاف أن  .ويكون الوقف على ما قبلها تماما 
ذا كانت معطوفة كانت جملة" الله  وضيحها يُن ظَر وت: ية الآلمعنى ، )مستأنفة" لا يعلمهم إلا الله " وا 
والسجاوندي ،  860/ 6:  هـ 0108وما بعدها ، والزمخشري ،  051/ 9: ،    الطبري : 

 (.  991/ 8: ه 0109والأندلسي ،  121/ 6: ت . ، د  والعكبري   266/ 6: ه  0108
ينَ أَ   :قوله تعالى   (8) نَ الَّذِّ رَصَ النَّاسِّ عَلَى حَيَاةٍ وَمِّ دَنَّهُم  أَح  رَكُوا  يَوَدُّ أَحَدُهُم  لَو  يُعَمَّرُ وَلَتَجِّ ش 

مَلُونَ   يرٌ بِّمَا يَع  نَ ال عَذَابِّ أَن يُعَمَّرَ وَاللّ ُ بَصِّ هِّ مِّ زِّحِّ  (  92: البقرة ، آية ) أَل فَ سَنَةٍ وَمَا هُوَ بِّمُزَح 
 :( ومن الذين أشركوا (فموضع التجاذب 

عليه ، وقد جعل الداني الوقف  إذ يصح الوقف على ما قبله أو وصله به مع الوقف  
وأحرص من الذين أشركوا ، وما بعده : من باب الوقف الكافي على معنى " على حياة"على 

أحد السبعة أنه اختار الوقف على ( هـ029ت)استئناف ، وحكى عن نافع بن عبد الرحمن المدني 
ن الذين أشركوا قوم وم: والمعنى  (029 - 025:  ه  0111ينظر  الداني ، " )على حياة"لفظ 

والزمخشري ،  600/ 0: ه  0108السجاوندي ، : ينظر )يود أحدهم لو يعمر ألف سنة 
وعلى هذا فالجار والمجرور غير مقدم (  6/06: ه  0115والحلبي ،  025/ 0:  هـ 0108

والحلبي ،  0/098 : ت . ، د  والعكبري : ينظر  ) والمبتدأ مؤخر محذوف تقديره فريق أو قوم
تكون الواو استئنافية والجملة بعدها اسمية "  على حياة"فبالوقف على (  06/ 6: ه  0115

 .تكون الواو عاطفة وما بعدها جملة اسمية محذوفة المبتدأ " أشركوا " وبالوقف على 
لُكَ  : قوله تعالى ( 2) يكُم  إِّلَى التَّه  ِّ وَلَا تُل قُوا  بِّأَي دِّ نُوَا  إِّنَّ اللّ َ يُحِّبُّ وَأَنفِّقُوا  فِّي سَبِّيلِّ اللّ  سِّ ةِّ وَأَح 

نِّينَ  سِّ  ( 098: البقرة ، آية ) ال مُح 
 (وأحسنوا):  موضع التجاذب قوله تعالى 

: ينظر )علماء الوقف فيصح أن توصل بما قبلها ، وقد اعتمد الوقوف فيها كثير من 
 88: هـ  0999والأشموني ،  010 : ه  0995والنحاس ،  659/ 0: ه  0108السجاوندي ، 
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عاطفة ، ويصح أن تكون استئنافية إذا وقفنا على كلمة " وأحسنوا " فتكون الواو إذا وقفنا على ( . 
 "التهلكة"
ن هُمُ   :قوله تعالى ( 1) نُ فَرِّيقٌ م ِّ تَأ ذِّ عُوا وَيَس  ن هُم  يَا أهَ لَ يَث رِّبَ لَا مُقَامَ لَكُم  فَار جِّ وَا ِّذ  قَالَت طَّائِّفَةٌ م ِّ
رَةٍ إِّن يُرِّيدُونَ إِّلاَّ فِّرَاراً النَّ  يَ بِّعَو  رَةٌ وَمَا هِّ  ( 09: الأحزاب ، آية  )  بِّيَّ يَقُولُونَ إِّنَّ بُيُوتَنَا عَو 

 (وما هي بعورة(: موضع التجاذب قوله تعالى 
فإذا وقفنا على ما قبلها تكون الواو استئنافية فيكون  الكلام إخبارا من الله تعالى وتكذيبا  

إن بيوتنا عورة والحال أنها ليست : نافقين ، أما إذا وصلنا الكلام فتكون الواو للحال أي يقولون للم
 (60/020: ه  0995والألوسي ،  9/511: ه  0108السجاوندي ، : ينظر . )بعورة

اء عَلَى ال كُفَّارِّ   :قوله تعالى ( 5) دَّ ينَ مَعَهُ أَشِّ ِّ وَالَّذِّ داً مُّحَمَّدٌ رَّسُولُ اللَّّ عاً سُجَّ رُحَمَاء بَي نَهُم  تَرَاهُم  رُكَّ
جُودِّ ذَلِّكَ مَثَلُهُم  فِّي التَّو   يمَاهُم  فِّي وُجُوهِّهِّم م ِّن  أَثَرِّ السُّ وَاناً سِّ ِّ وَرِّض  نَ اللَّّ لًا م ِّ رَاةِّ وَمَثَلُهُم  يَب تَغُونَ فَض 

لَ  تَغ  أَهُ فَآزَرَهُ فَاس  رَجَ شَط  يلِّ كَزَر عٍ أَخ  نجِّ يظَ بِّهِّمُ ال كُفَّارَ فِّي الإ ِّ رَّاعَ لِّيَغِّ بُ الزُّ جِّ تَوَى عَلَى سُوقِّهِّ يُع  ظَ فَاس 
يماً  راً عَظِّ فِّرَةً وَأَج  ن هُم مَّغ  الِّحَاتِّ مِّ لُوا الصَّ ينَ آمَنُوا وَعَمِّ  (69: الفتح ، آية )  وَعَدَ اللَُّّ الَّذِّ

 : (ومثلهم في الإنجيل (: موضع التجاذب قوله تعالى 
جوز أن تكون عاطفة على ما سبق ، ويح أن تكون للاستئناف وابتداء الكلام من جديد فالواو تص 
. 
لَى نَاراً ذَاتَ لَهَبٍ    :قوله تعالى ( 9) رَأَتُهُ حَمَّالَةَ ال حَطَبِّ { 9}سَيَص   (1 -9: المسد ، آية ) وَام 

 : (وامرأته (: موضع التجاذب قوله تعالى 
ويجوز أن تكون استئنافية ، فجاء في التبيان في إعراب  فيجوز أن تكون الواو عاطفة  

 :فيها وجهان " امرأته " القرآن أن كلمة 
وجهان، الوجه الأول "  حمالة" وعلى هذا ففي " يصلى"أن يكون معطوفا على الضمير في : الأول 

 .ال هي حمالة وتقرأ بالنصب على الح: خبر ، والتقدير : الثاني الوجه نعت لما قبله ، و : 
(  0915/ 6 : ت . ، د  العكبري : ينظر )خبره " حمالة" مبتدأ و" امرأة " أن تكون : الثاني 

 .( 912: ه   0118، لنحاسا)  وذلك ما ذكره النحاس أيضا
جَبَت كُم  كَث رَتُ  : قوله تعالى( 01) مَ حُنَي نٍ إِّذ  أعَ  نَ كَثِّيرَةٍ وَيَو  كُم  فَلَم  تُغ نِّ عَنكُم  لَقَد  نَصَرَكُمُ اللّ ُ فِّي مَوَاطِّ

بِّرِّينَ  ضُ بِّمَا رَحُبَت  ثُمَّ وَلَّي تُم مُّد   ( 68التوبة  )  شَي ئاً وَضَاقَت  عَلَي كُمُ الَأر 
 : (يوم حنين ) :موضع التجاذب قوله تعالى 

وا  وَأُت بِّعُ   :ومثله قوله تعالى. المعنى واضح إذ يصحأن تكون عاطفة ويجوز أن تكون استئنافية و 
فُودُ  دُ ال مَر  مَ ال قِّيَامَةِّ بِّئ سَ الر ِّف  نَةً وَيَو  هِّ لَع   ( 99: هود ، آية )  فِّي هَـذِّ

تئنافية إذ يصح أن تكون عاطفة ويجوز أن تكون اس" ويوم القيامة ": فموضع التجاذب قوله تعالى 
نَةً   :ومثله أيضا قوله تعالى  ن يَا لَع  هِّ الدُّ داً  وَأُت بِّعُوا  فِّي هَـذِّ مَ ال قِّيَامَةِّ أَلا إِّنَّ عَاداً كَفَرُوا  رَبَّهُم  أَلَا بُع  وَيَو 

مِّ هُودٍ   ( 21: هود ، آية )  ل ِّعَادٍ قَو 
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َر ضِّ وَالطَّي رُ صَافَّاتٍ كُلٌّ قَد    :قوله تعالى ( 00) مَاوَاتِّ وَالأ  أَلَم  تَرَ أَنَّ اللََّّ يُسَب ِّحُ لَهُ مَن فِّي السَّ
عَلُونَ عَلِّمَ صَ  بِّيحَهُ وَاللَُّّ عَلِّيمٌ بِّمَا يَف   ( 10: النور ، آية ) لَاتَهُ وَتَس 

 : (والطير: )موضع التجاذب قوله تعالى 
مرفوعا عطفا ( والطيرُ )فقرأ الجمهور.العطف والمعية والاستئناف : فالواو هنا يجوز فيها ثلاثة أنواع 

وقرأ الحسن .بالنصب على أنه مفعول معه ( يرَ والط)وقرأ الأعرج .حال " صافات" و" مَن  " على 
 .برفعهما مبتدأ ، وخبر تقديره يسبحن ( والطيرُ صافات)وخارجة عن نفاع 

فَعُهُ ۚ   :قوله تعالى ( 06) الِّحُ يَر  عَدُ ال كَلِّمُ الطَّي ِّبُ وَال عَمَلُ الصَّ  ( 01: فاطر ، آية )  إِّلَي هِّ يَص 
 : (مل والع(: موضع التجاذب قوله تعالى 

فالعمل مبتدأ ، ويرفعه الخبر على الاستئناف وفاعل يرفعه " والعمل الصالح يرفعهما " فقرأ الجمهور 
 .ضمير يعود على العمل الصالح ، وضمير النصب يعود على الكلم 

أن يكون العمل معطوفا على الكلم الطيب أي يصعدا إلى الله ويرفعه استئناف أخبار : ويجوز عندي
 .إلى الله  أي يرفعهما

: ه   0118النحاس ، )بنصبهما على الاستئناف" والعمل الصالح : "وقرأ عيسى وابن أبي عبلة 
 .(  662ابن سيدة 

رَاقِّ   :ومنه قوله تعالى  ش  ي ِّ وَالإ ِّ نَ بِّال عَشِّ بَالَ مَعَهُ يُسَب ِّح  نَا ال جِّ ر  شُورَةً ۖ كُلٌّ لَّهُ أَوَّابٌ  إِّنَّا سَخَّ   (وَالطَّي رَ مَح 
 (09 -05: ، آية ص [ )05:ص]

 (والطير(: قوله تعالى فموضع التجاذب 
تَوَى عَلَى  : ومنه أيضا قوله تعالى  تَّةِّ أَيَّامٍ ثُمَّ اس  ضَ فِّي سِّ مَاوَاتِّ وَالَأر  إِّنَّ رَبَّكُمُ اللّ ُ الَّذِّي خَلَقَ السَّ

لُبُهُ حَثِّيثاً وَا ي اللَّي لَ النَّهَارَ يَط  رُ ال عَر شِّ يُغ شِّ رِّهِّ أَلَا لَهُ ال خَل قُ وَالَأم  رَاتٍ بِّأَم  سَ وَال قَمَرَ وَالنُّجُومَ مُسَخَّ م  لشَّ
ينَ   (81: الأعراف ، آية )  تَبَارَكَ اللّ ُ رَبُّ ال عَالَمِّ

 (والنجوم (: فموضع التجاذب قوله تعالى 
 .وغير ذلك الكثير من الآيات في القرآن الكريم  
 

 المبحث الخامس
 عاملين لموضع واحدتجاذب 

هذا الموضع يشبه ما يسمى في النحو العربي بالتنازع حيث يتجاذب عاملان لموضوع واحد       
 :ومن أمثلته في القرآن الكريم 

ينَ سَنَةً يَتِّيهُونَ فِّي الَأر ضِّ فَلَا تَأ سَ عَلَى ا   :قوله تعالى ( 0) بَعِّ مَةٌ عَلَي هِّم  أَر  مِّ قَالَ فَإِّنَّهَا مُحَرَّ ل قَو 
قِّينَ    ( 62: المائدة ، آية )  ال فَاسِّ

 : (سنة أربعين(: قوله  موضع التجاذب في
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يتيهون في الأرض أربعين : أي " يتيهون " ووجهه أنه يمكن الوقف على ما قبله ويكون معمولا ل  
 .سنة

. ب ) ،  ابن جني: ينظر )حرمت عليهم مدة أربعين سنة : ويصح الوقف عليه وربطه بالتحريم أي 
ومن وقف (  692/ 1: ه  0115والحلبي ،  6/119: ه  0108والسجاوندي ،  6/011: ( ت 

 .جوَّز دخول بعضهم بعد أربعين سنةعلى الأول رأى أنه لم يدخلها أحد منهم ومن وقف على الثاني 
لَتَا  فَبَعَثَ اللّ ُ غُرَاباً يَب حَثُ فِّي الَأر ضِّ لِّيُرِّيَهُ كَي فَ   :قوله تعالى ( 6) يهِّ قَالَ يَا وَي  ءةَ أَخِّ يُوَارِّي سَو 

ينَ  مِّ نَ النَّادِّ بَحَ مِّ ي فَأَص  ءةَ أَخِّ ث لَ هَـذَا ال غُرَابِّ فَأُوَارِّيَ سَو  تُ أَن  أَكُونَ مِّ لِّ ذَلِّكَ كَتَب نَا { 90}أعََجَز  مِّن  أَج 
سٍ أَو   ساً بِّغَي رِّ نَف  رَائِّيلَ أَنَّهُ مَن قَتَلَ نَف  يعاً وَمَن   عَلَى بَنِّي إِّس  فَسَادٍ فِّي الَأر ضِّ فَكَأَنَّمَا قَتَلَ النَّاسَ جَمِّ

ن هُم  يعاً وَلَقَد  جَاءت هُم  رُسُلُنَا بِّالبَي ِّنَاتِّ ثُمَّ إِّنَّ كَثِّيراً م ِّ يَا النَّاسَ جَمِّ يَاهَا فَكَأَنَّمَا أَح  دَ ذَلِّكَ فِّي الَأر ضِّ أَح  بَع 
رِّفُونَ    ( 96-90: المائدة ، آية )  لَمُس 

 ( كتبنا ذلك أجل من(: موضع التجاذب في قوله 
ويحتمل تعلقه " كتبنا"وبيان ذلك أنه يحتمل تعلقه ب .فيصح الوقف عليه ويمكن الوقف على ما قبله 

:  ينظر )وكل منهما قد نص عليه جماعة من علماء القراءة والإعراب والتفسير" من النادمين"بقوله 
 009: هـ  0999والأشموني ،  6/180: ه  0108سجاوندي ، وال 692:  ه  0111الداني ، 
 . ( 611/ 1: ه  0115والحلبي ، 

 .من أجل ذلك الجرم وهو القتل كتبنا على بني إسرائيل: ومعنى الأول 
 .فأصبح قاتل أخيه من النادمين من أجل قتله أخيه: ومعنى الثاني 

رِّيَنَّكَ لَئِّن لَّم  يَنتَهِّ ال مُنَافِّقُ  : قوله تعالى ( 9) ينَةِّ لَنُغ  فُونَ فِّي ال مَدِّ ينَ فِّي قُلُوبِّهِّم مَّرَضٌ وَال مُر جِّ ونَ وَالَّذِّ
تِّيلاً { 21}بِّهِّم  ثُمَّ لَا يُجَاوِّرُونَكَ فِّيهَا إِّلاَّ قَلِّيلاً  ذُوا وَقُت ِّلُوا تَق  : الأحزاب ، آية )   مَل عُونِّينَ أَي نَمَا ثُقِّفُوا أُخِّ

21 – 20 ) 
 : (ملعونين: )في قوله موضع التجاذب 

 فإن " أخذوا" أو " ثقفوا " قبله أو حالا مما بعده " يجاورونك" أنه إما أن يكون حالا من : ووجهه 
ن كان حالا مما بعده حسن الوقف على ما قبله :  ينظر . )كان حالا مما قبله حسن الوقف عليه وا 

 (611/  09القرطبي و   569/ 9: ه  0108والسجاوندي ،  120:  ه  0111الداني ، 
وأجاز ابن عطية نصبه على (  9/811:  هـ 0108الزمخشري ، )وسوَّغ الزمخشري نصبه على الذم

أي " قليلا"وأجاز آخرون أن يكون نعتا ل ( 1/111:   ( ت . ب ) ابن جني ،  ")قليلا"البدلية من 
 0118 ، لنحاسا، و  6/981 : ( ت . ب ) ،  الفراء: ينظر  )لا يجاورك أحد إلا قليلا ملعونين: 
 .وهذه الوجوه كلها على الوقف (  9/962 :ه 
وهو محل خلاف " أخذوا" هو منصوب بجواب الشرط : ومن قال بنصبه بما بعدها قال  

 .بين النحويين ، لأن تقديم جواب الشرط على أداة الشرط غير جائز عند الجمهور 
هذا تمام الكلام عند محمد بن يزيد وهو " نملعوني: "قال النحاس " أخذوا" وبعضهم يرى نصبه ب

يكون المعنى أينما أخذوا : منصوب على الحال ؛ أي ثم لا يجاورونك إلا أقلاء وقال بعض النحويين
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 9/961 :ه  0118، النحاس  ) ملعونين ، وهذا خطأ لا يعمل به ما كان مع المجازاة فيما قبله
 ( 9/019: ه  0115والحلبي ،  01/611وتفسير القرطبي 

يرٌ  : قوله تعالى ( 1) مَلُونَ بَصِّ لُ بَي نَكُم  وَاللَُّّ بِّمَا تَع  مَ ال قِّيَامَةِّ يَف صِّ حَامُكُم  وَلَا أَو لَادُكُم  يَو   لَن تَنفَعَكُم  أَر 
  ( 9: الممتحنة ، آية  ) 

 (يوم القيامة: )موضع التجاذب في قوله 
 .لوقف عليه فيمكن أن يكون الوقف على ما قبله أو يكون ا

 .فالأول على معنى أن نفع الأرحام والأولاد غير حاصل وهو نفي مطلق لم يقي ِّد الزمن
/ 0: ه  0115والحلبي ،  0106/ 9: ه  0108السجاوندي ، : ينظر  ) والثاني مقيَّد بيوم القيامة

916 ) . 
يختلف بحسب ( يوم)ولا يخفى أن العامل في الظرف .وقد رمز السجاوندي لكلا الوقفين بالجواز 

 .أي يفصل بينكم يوم القيامة " يفصل:" فعلى القول بالوقف على الأول يكون العامل فيه:الوقفين 
ابن : ينظر )ويكون عدم النفع مرادا به في يوم القيامة" تنفعكم" يكون العامل فيه : وعلى الثاني 

 (.  6/0601لعكبري او  199/ 6الأنباري 
تُ  وَا ِّذ   : قوله تعالى ( 8) هِّم  أَلَس  هَدَهُم  عَلَى أَنفُسِّ م  ذُر ِّيَّتَهُم  وَأَش  أَخَذَ رَبُّكَ مِّن بَنِّي آدَمَ مِّن ظُهُورِّهِّ

مَ ال قِّيَامَةِّ إِّنَّا كُنَّا عَن  هَذَا غَافِّلِّينَ  نَا أَن تَقُولُوا  يَو   ( 016: الأعراف ، آية )  بِّرَب ِّكُم  قَالُوا  بَلَى شَهِّد 
 :(شهدنا: )قوله موضع التجاذب في 

أن : والابتداء بما بعده ، وقد قيل " بلى" فإن الكلام يتم عند الوقف على حرف الجواب  
هو من قول الله تعالى أو : صالح أن يكون من قول بني آدم فيوصل بما قبله ، وقيل " شهدنا " لفظ 

إن " شهدنا " صل أن لفظ والحا .الملائكة ؛ فيوقف على ما قبله فصلا بين القولين لاختلاف القائل 
ن كان من كلام غيرهم حسن الوقوف  كان من كلام الذرية بعضهم لبعض حسن الوقوف عليه وا 

ب ) ابن جني ،  و 651 -615:  ه  0111و الداني ،  182/ 6لواحدي ا: ينظر  ) "بلى" على 
 . ( 869-866/ 6: ه  0108والسجاوندي ،  6/112:   ( ت . 
ن وَانٌ وَغَي رُ وَ   :قوله تعالى( 2) يلٌ صِّ نَابٍ وَزَر عٌ وَنَخِّ رَاتٌ وَجَنَّاتٌ م ِّن  أعَ  فِّي الَأر ضِّ قِّطَعٌ مُّتَجَاوِّ

قِّلُ  مٍ يَع  ضٍ فِّي الُأكُلِّ إِّنَّ فِّي ذَلِّكَ لَآيَاتٍ ل ِّقَو  ضَهَا عَلَى بَع  لُ بَع  دٍ وَنُفَض ِّ قَى بِّمَاء وَاحِّ ن وَانٍ يُس    ونَ صِّ
 ( 1: الرعد ، آية )

 :  (بغير عمد: )التجاذب في قوله  موضع
: قال ابن سيدة .فيوقف على ما قبلها " ترونها " فتتعلق برفع فيوقف عليها وتتعلق ب   

عائد على السماوات ، أي " ترونها " بغير عمد في موضع حال أي خالية من عمد والضمير في 
كلاما مستأنفا ، واحتمل أن "  اترونه"تشاهدون السماوات خالية من عمد واحتمل هذا الوجه أن يكون 

صفة للعمد ويدل على كُنه صفة "  ترونها " يكون جملة حالية ، أي رفعها مرئية لكم بغير عمد ، ف
ه   0118النحاس ، . )ترونه فعاد الضمير مذكرا على لفظ عمد إذ هو اسم جمع: العمد قراءة أُبَي  

 (  111ابن سيدة : 
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رَ مَا  فَجَاءت هُ   : قوله تعالى ( 1) زِّيَكَ أَج  عُوكَ لِّيَج  يَاء قَالَت  إِّنَّ أَبِّي يَد  تِّح  ي عَلَى اس  شِّ دَاهُمَا تَم  إِّح 
ينَ  مِّ الظَّالِّمِّ نَ ال قَو  تَ مِّ ، ص القص)  سَقَي تَ لَنَا فَلَمَّا جَاءهُ وَقَصَّ عَلَي هِّ ال قَصَصَ قَالَ لَا تَخَف  نَجَو 

 (68: آية 
 :(ى استحياءعل: )موضع التجاذب في قوله 

ذا تعلقت ب .يوقف عليها " تمشي " فإذا تعلقت ب  توصل ، والأفضل عندي أن يوقف " قالت "وا 
 .عليها ثم يوصل بها ليكون الحياء في المشي والقول وهذا من تمام الأخلاق 

تُمُ إِّيمَانَهُ أَتَق   : قوله تعالى ( 1) نَ يَك  مِّنٌ م ِّن  آلِّ فِّر عَو  تُلُونَ رَجُلًا أَن يَقُولَ رَب ِّيَ اللَُّّ وَقَد  وَقَالَ رَجُلٌ مُّؤ 
ي يَ  ضُ الَّذِّ ب كُم بَع  قاً يُصِّ بُهُ وَا ِّن يَكُ صَادِّ باً فَعَلَي هِّ كَذِّ ب ِّكُم  وَا ِّن يَكُ كَاذِّ دُكُم  إِّنَّ اللََّّ جَاءكُم بِّال بَي ِّنَاتِّ مِّن رَّ عِّ

رِّفٌ كَذَّابٌ  دِّي مَن  هُوَ مُس   (65: غافر ، آية ) لَا يَه 
 :( من آل فرعون  : موضع التجاذب في قوله 

ذا وقفنا على ما قبله تعلق ب  .والاثنان جائزان " يكتم " فإذا وقفنا عليه أصبح صفة لرجل ، وا 
رَمُ   :قوله تعالى ( 5) َك  رَأ  وَرَبُّكَ الأ   (1 -9: العلق ، آية ) الَّذِّي عَلَّمَ بِّال قَلَمِّ { 9}اق 

 .فهي تتعلق بالفعل علّم قبلها والفعل علّم بعدها   (بالقلم: )موضع التجاذب في قوله 
 

 المبحث السادس
 تجاذب مواضع مختلفة

في الحقيقة لم أجد عنوانا لهذا المبحث أفضل من هذا ؛ لأني وجدت مواضع مختلفة غير       
 : متآلفة ولا متجانسة فجمعتها في هذا المبحث ومن ذلك 

سَاناً وَلَا  قُل   : قوله تعالى ( 0) رِّكُوا  بِّهِّ شَي ئاً وَبِّال وَالِّدَي نِّ إِّح  مَ رَبُّكُم  عَلَي كُم  أَلاَّ تُش  ا  أَت لُ مَا حَرَّ تَعَالَو 
ن هَا وَ  شَ مَا ظَهَرَ مِّ رَبُوا  ال فَوَاحِّ زُقُكُم  وَا ِّيَّاهُم  وَلَا تَق  نُ نَر  لَاقٍ نَّح  تُلُوا  أَو لَادَكُم م ِّن  إم  تُلُوا   مَا بَطَنَ تَق  وَلَا تَق 

قِّلُونَ  اكُم  بِّهِّ لَعَلَّكُم  تَع  سَ الَّتِّي حَرَّمَ اللّ ُ إِّلاَّ بِّال حَق ِّ ذَلِّكُم  وَصَّ  (080: الأنعام ، آية )  النَّف 
 :( عليكم : قوله موضع التجاذب في 

ذا وقفنا على ما قبلها صارت اسم فعل بم" حرم"فإذا وقفنا عليها تعلقت بالفعل    الزموا : عنى وا 
: أي " عليكم ألا تشركوا" ثم نبتديء ونقرأ " ربكم :" ويجوز أن نقف على قوله : قال ابن الأنباري  .

البيان في  ".)عليكم " في موضع نصب على الإغراء ب" ألا تشركوا"عليكم ترك الإشراك فيكون 
كما ذكر " وأوصاكم" ألزم تقدير محذوف ( عليكم)فإذا وقفنا على (  0/919غريب إعراب القرآن 

وجوز " حرم"متعلق ب( عليكم)وذهب الألوسي إلى أن (  609/ 9تفسير ابن كثير )ذلك ابن كثير 
بإيجاب الانتهاء عن المحرمات  ورجح الأول بأنه أنسب بمقام الاعتناء" اتل" أن يتعلق ب

 ( 119/  1روح المعاني )المذكورة
رَأَتُ فِّ  : قوله تعالى (  6) ذَهُ وَقَالَتِّ ام  تُلُوهُ عَسَى أَن يَنفَعَنَا أَو  نَتَّخِّ نَ قُرَّتُ عَي نٍ ل ِّي وَلَكَ لَا تَق  ر عَو 

عُرُونَ   ( 9:  سورة القصص آية)  وَلَداً وَهُم  لَا يَش 
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فيمكن " لا "هذا الموضع من غرائب التجاذب في القرآن الكريم حيث يكون موضع التجاذب للحرف 
كأن امرأة فرعون عرفت ما سيكون من هذا الطفل " عين لي ولك لا قرة: " الوقف عليها فنقول 

وقد خطَّأه " لا تقتلوه" فتكون " لا"وحكايته مع فرعون ، ويجوز الوقف على ما قبلها والابتداء ب
 (0101/  6: ت . ، د  العكبري ) ("لا)وحكى بعضهم أن الوقف على :" العكبري فقال 

مَ هُم بَ   : قوله تعالى( 9) دِّ يَو  ِّ ال وَاحِّ مَ للََِّّّ ءٌ ل ِّمَنِّ ال مُل كُ ال يَو  ن هُم  شَي   مِّ
ِّ فَى عَلَى اللَّّ زُونَ لَا يَخ  ارِّ

ارِّ   ( 02:  سورة غافر آية) ال قَهَّ
 :فالجملتان تشتركان في هذا القول ، حيث نقول (الملك اليوم(: موضع التجاذب في قوله 

عَمَّ  : وكذلك مثله قوله تعالى .وم لله الواحد القهار لمن الملك اليوم ونقف ، ثم نستأنف الملك الي
يمِّ { 0}يَتَسَاءلُونَ  : موضع التجاذب في قوله تعالى  ( 6 – 0سورة النبأ آية )  عَنِّ النَّبَإِّ ال عَظِّ

 .يتساءلون عن النبأ العظيم : يتساءلون فنقف ، ويمكن أن نستأنف فنقول  عم: فنقول ( يتساءلون )
 

 ثنتائج البح
في نهاية هذه الدراسة أحمد الله وأشكره أن وفقني لقراءة كتابه العزيز والتفكر في دقائق   

معانيه ، وجمال أسلوبه ، وخصائص تراكيبه ، ومواضع وصله ووقفه وقد خلصت من هذه الدراسة 
 :إلى بعض النتائج وهي 

هذا الوقف تغير في  أن وقف التجاذب له دلالته الأسلوبية وقيمته النحوية ، حيث ينتج عن -0
الدلالة وكذلك تغير في الموقع الإعرابي للكلمة ؛ فنرى الكلمة مثلا تعرب فاعلا إذا وقفنا عليها 

 .وتعرب مبتدأ إذا بدأنا بها ووقفنا على ما قبلها 
في المواضع التي اشتملت عليها الدراسة ما لم تشر إليه المصاحف المشهورة على حين  -6

 .فقط ورمزت إليه بعلامة التجانس وهناك ما إثباته أولى من ذكر غيره أشارت إلى بعض المواضع
أثبتت الدراسة أن كل المواضع التي ذُكِّرَت يترجح فيها الوقف على أحد الطرفين ويكون  -9

 .المعنى تاما ومستقلا 
أضافت الدراسة إلى أدوات الربط النصي رابطا جديدا لم يشر إليه أحد من قبل فيما أعلم   -1

 ( .تجاذبال)وهو 
 .تحتل الواوأكثر المواضع تجاذبا لتعدد معانيها  واحتمالها أكثر من تأويل وفق السياق   -8
يَاءٍ )رأينا أن وقف التجاذب يعطي دلالة جديدة للجملة كما رأينا في قوله تعالى -2 تِّح  عَلَى اس 

؛ أي ليس قرة عين لك ، (   قُرَّتُ عَي نٍ ل ِّي وَلَكَ ۖ لاَ  ) :جعل الحياء في القول ، وقوله (      قَالَت  
 .كما رأينا أن هذا الوقف قد يحول الأسلوب الخبري إلى إنشائي

 وختاما ،، 
فإن القرآن الكريم معين لا ينضب ، ومادة ثرية للأبحاث اللغوية ، وندعو الباحثين إلى 

وأسأل الله التوفيق والسداد لمن يخدم . العكوف عليه لاكتشاف درره وكنوزه الثمينة 
 .القرآن ولغته والله الموفق 
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 المصادر والمراجع
 .القرآن الكريم *** 
الإعراب محاولة جديدة لاكتناه الظاهرة ، أحمد حاطوم ، شركة المطبوعات للتوزيع والنشر ،  -0

 0996،  6بيروت ط
/ تحقيق د( هـ 995: ت )إعراب القرآن ، أبي جعفر أحمد بن محمد بن إسماعيل النحاس  -6

 هـ 0118/  6غازي ، عالم الكتب ، بيروت ، طزهير 
أحمد وعلي محمد وآخرين ، : لأبي حيان محمد بن يوسف الأندلسي تحقيق : البحر المحيط  -9

 هـ 0109/  0دار الكتب العلمية بيروت ط
: تحقيق ( هـ191: ت )البرهان في علوم القرآن ، بدر الدين محمد بن عبد الله الزركشي  -1

 هـ 0115/  0ا ، دار الكتب العلمية بيروت طمصطفى عبد القادر عط
 0صلاح فضل ، الشركة المصرية العالمية للطبع والنشر ، لونجمان ط/ د : بلاغة الخطاب   -8

 م0992، 
تحقيق ( هـ811: ت )البيان في غريب إعراب القرآن ، أبي البركات عبد الله بن محمد الأنباري   -2

 هـ0111امة للكتاب طه عبد الحميد ، الهيئة المصرية الع/ د: 
على محمد البجاوي ، مكتبة عيسى : التبيان في إعراب القرآن ، أبي البقاء العكبري ، تحقيق   -1

 .البابي الحلبي ، القاهرة 
( هـ111: ت )الإمام الحافظ عماد الدين ابي الفداء إسماعيل بن كثير : تفسير القرآن العظيم   -5

 هـ 0168،  0ة الصفا ، القاهرة ، طمحمد ناصر الدين الألباني ، مكتب: تحقيق 
دار ( هـ210: ت )أبي عبد الله محمد بن أحمد الأنصاري القرطبي : الجامع لأحكام القرآن  -9

 .إحياء التراث العربي ، بيروت 
: ت ) الدر المصون في علوم الكتاب المكنون ، أحمد بن يوسف المعروف بالسمين الحلبي   -01

 ه 0115/  0اط دار القلم ، دمشق طأحمد محمد الخر / تحقيق د( هـ 182
روح المعاني في تفسير القرآن العظيم والسبع المثاني ، لأبي الفضل شهاب الدين محمود   -00

 هـ 0995دار الفكر ، (هـ 0611: ت )الألوسي 
محمد / د: تحقيق ( هـ  821: ت )الإمام أبي عبد الله محمد بن طيفور السجاوندي : علل الوقوف  -06

 هـ 0108بدي ، مكتبة الرشد ، الرياض عام بن عبد الله الع
مكتب : تحقيق ( هـ501: ت )مجد الدين محمد بن يعقوب الفيروزآبادي : القاموس المحيط  -09

 هـ0111/  6تحقيق التراث بمؤسسة الرسالة ، بيروت ط
 هـ 0995أحمد خطاب ، مطبعة العاني ، بغداد ، / د : القطع والائتناف ، للنحاس تحقيق  -01
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أبي القاسم جار الله : حقائق غوامض التنزيل وعيون الأقاويل في وجوه التأويل  الكشاف عن  -08
محمد عبد السلام شاهين ، دار : ضبطه ( هـ895: ت )محمود بن عمر بن محمد الزمخشري  

 هـ0108،  0بيروت ، ط/ الكتب العلمية 
 م 0955ابن منظور الأفريقي ، دار لسان العرب ، بيروت : لسان العرب  -02
ت )أبي الفت عثمان بن جني : رر الوجيز في تبيين وجوه شواذ القراءات والإيضاح عنها المح -01

 .عبد الفتاح شلبي / علي النجدي ، د: تحقيق ( هـ996: 
 م 0991هـ 0101،  0الرازي ، مطبعة الحلبي ، القاهرة ، ط: مختار الصحاح  -05
يئة المصرية العامة للكتاب ، إلهام أبو غزالة وعلي خليل ، اله/ د: مدخل إلى علم لغة النص  -09

 م 099سنة  9القاهرة ط
محمد علي النجار وآخر ، دار عالم / أبي زكريا يحيى بن زياد الفراء ، تحقيق د : معاني القرآن  -61

 .الكتب ، بيروت 
تحقيق عبد السلام ( هـ 998: ت )أبي الحسين أحمد بن فارس زكريا : معجم مقاييس اللغة   -60

 لمية بيروت هارون ، دار الكتب الع
 . عزيز قوال ، دار الكتب العلمية بيروت / المعجم المفصل في النحو العربي ، د -66
 ه 0996، سنة  9ع اللغة العربية ، طمالمعجم الوسيط ، مج -69
: ت )المفردات في غريب القرآن ، لأبي القاسم الحسين بن محمد المعروف بالراغب الأصفهاني  -61

 دار المعرفة بيروت  محمد سيد كيلاني ،: تحقيق ( ه  816
يوسف المرعشلي / د: تحقيق ( هـ111: ت )، أبي عمرو الداني المكتفي في الوقف والابتداء  -68

 هـ0111، مؤسسة الرسالة 
: منار الهدى في بيان الوقف والابتداء ، أحمد بن محمد بن عبد الكريم الأشموني ، مطبعة   -62

 هـ0999،  6مصطفى البابي الحلبي ط
يوليو 6 -0، عدد  0، مجلد  0سعيد مصلوح مجلة فصول ، ط/ ص ، دنحو أجرومية الن -61

 م0990
تمام حسان ، عالم الكتب / النص والخطاب الإجرائي ، تأليف روبرت دي بوجراند ، ترجمة د   -65
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 ات المكان في قصص أحمد يوسف عقيلةتجلي
 ملخص

ليس لأن المكان ،  كيزة أساسية في فنه القصصييمثل المكان عند أحمد يوسف عقيلة ر 
نما لطبيعة الأمكنة التي اختارها الكاتب ميدانا  ،  واحد من أهم عناصر القصة  لأحداثه وشخوصه وا 

مما جعل منها ،  ممثلا في الغابة والقرية والوادي وغيرها من مكونات بيئة منطقة الجبل الأخضر، 
،  مطاردة هذه التقانة وما تحمله من رؤية في قصصهوتدفعه إلى ،  ظاهرة تستوقف الباحث

 . هيتهاواستجلاء ما
بداعاته وبيان  تتجلى أهمية الدراسة في الكشف عن نتاج الكاتب أحمد يوسف عقيلة وا 

يعرض المطلب الأول لأهمية ،  لذلك يقيمها الباحث على مقدمة وثلاثة مطالب،  قيمنها الفنية
ناول المطلب الثاني صنوف المكان في قصص أحمد يوسف ويت،  المكان في القصة القصيرة

 .ويقف المطلب الثالث على علائق المكان مع عناصر القصة الأخرى ،  عقيلة
 .المكان ــ القصة القصيرة ــ أحمد يوسف عقيلة :الكلمات الدالة

ABSRACT 

Place  represents the mainstay in the narrative art of Ahmad Yossef  Aqaila 
because place is not only one of the most important elements of the story , 
but the nature of place , selected by the writer , is also the arena of his 
events and characters , for example the forest , the village , the valley and 
other environmental components such as the area of green mountain. 

This phenomenon arouses the attention of the researcher and prompts him 
to trace the perfection and precision in his stories as well as to explore its 
essence . 

The significance of the study reveals the literary output of Ahmad  Yossef 
Aqaila and his artistic creation . 

The study is based on an introduction and three themes . The first theme 
displays the importance of place in short stories . The second theme deals 
with the sorts of place in the stories of Ahmad Yossef Aqaila . 

The third theme depicts the relations of place with other narrative elements 
. 

Key Words : place  -  short story  -  Ahmad Yossef  Aqaila     
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 : مقدمة
ليس لأن المكان ،  يمثل المكان عند أحمد يوسف عقيلة ركيزة أساسية في فنه القصصي

نما لطبيعة الأمكنة التي اختارها الكاتب ميدان،  واحد من أهم عناصر القصة  لأحداثه وشخوصه ا  وا 
عل منها مما ج،  ممثلا في الغابة والقرية والوادي وغيرها من مكونات بيئة منطقة الجبل الأخضر، 

،  وتدفعه إلى مطاردة هذه التقانة وما تحمله من رؤية في قصصه،  ظاهرة تستوقف الباحث
 .هيتهاواستجلاء ما

أحمد يوسف قصص تجليات المكان في  ما : تقوم الدراسة على سؤال رئيس : تساؤلات الدراسة
 :هي ةعقيلة ؟ وقد قادنا هذا السؤال إلى طرح تساؤلات ثلاث

 ي يحتلها المكان في القصة القصيرة ولماذا؟الأهمية الت ما -1
 أساس أقامها؟وعلى أي ،  مكنة التي قدمها الكاتب في قصصهأنواع الأ ما -2
 العلائق التي نسجها الكاتب بين المكان وعناصر القصة الأخرى؟ ما -3

عبر ،  تهدف الدراسة إلى تسليط الضوء على نتاج أحمد يوسف عقيلة القصصي : أهداف الدراسة
والكشف عن علاقاته بالعناصر ،  ورصد ملامحه وتقسيماته،  ف على المكان وتجلياتهالوقو 

 .وصولا إلى استجلاء قيمته في تجربة الكاتب الإبداعية،  القصصية الأخرى 
ويستجلي ،  تعتمد الدراسة المنهج الوصفي الذي يبحث في الظاهرة ومكوناتها : منهج الدراسة

  .أبعادها
تناولت المكان في قصص أحمد يوسف عقيلة مجموعة من المقالات النقدية  : الدراسات السابقة

طالع هذه المقالات على موقع الخروبة ، مدونة أحمد يوسف عقيلة )
alkarrobah.blogspot.com    ما كتبه مفتاح  : أهمها،  (2112/  1/  3استرجعت بتاريخ

،  القصصي عند الكاتب دون تعمق مس فيه المكان،  العماري بعنوان كائنات أحمد يوسف عقيلة
وفي مقالة للكاتب ،  التي رآها سر الإبداع عنده،  واكتفى بإشارة الإعجاب إلى اختياراته المكانية

رأى أن عقيلة ركز  ، محمد الترهوني بعنوان مستويات الأسلوبية الأدبية من خلال مقياس المقروئية
وفي مقالة لسالم العوكلي بعنوان جدل ،  لمعنىتخدم هذا ا على اتساع الفضاء وتقديمه عبر دوال

لا الهروب ،  الطبيعة كان بهدف اكتشافها/المكان والذاكرة رأى أن لجوء أحمد يوسف عقيلة للمكان
سلطة المثيولوجيا في الخيول  ) أما مقالة وديع العبيدي بعنوان نزهة في الأرض الحرام .إليها

،  أخذت صفة التعميم الكوني بعد أن وشحها بتجربته رأى أن القرية في قصص الكاتب ، ( البيض
من الواضح أن ما سبق لم يتعمق في دراسة المكان في قصص أحمد يوسف عقيلة ولم تتناول و 

تكمن أهمية .علاقته بعناصر القصة وهو ما يزعم الباحث أنه سيقوم به من خلال هذه الدراسة
لاسيما أن الكتابات  ، الكاتب أحمد يوسف عقيلةالدراسة في إماطة اللثام عن جوانب إبداعية عند 

 .النقدية في أدبه تكاد تكون محدودة
بداعاته  تتجلى أهمية الدراسة في الكشف عن نتاج الكاتب أحمد: أهمية الدراسة  يوسف عقيلة وا 

 .ها الفنية توبيان قيم
وسف عقيلة تقوم الدراسة على مختارات قصصية من مجموعات الكاتب أحمد ي : حدود الدراسة

 .والكلب الرابع،  وغناء الصراصير،وغراب الصباح،  ودرب الحلازين،  الخيول البيض : الخمس
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يعرض المطلب الأول لأهمية المكان ،  تقوم الدراسة على مقدمة وثلاثة مطالب : خطوات الدراسة
،  ويتناول المطلب الثاني صنوف المكان في قصص أحمد يوسف عقيلة،  في القصة القصيرة

 .مع عناصر القصة الأخرى لمطلب الثالث على علائق المكان ويقف ا
 .ــ أحمد يوسف عقيلة ــ القصة القصيرة المكان : الكلمات الدالة
 المكان في القصة القصيرة  : المطلب الأول

،  يعد المكان الرابط الذي يصل الإنسان بالوجود عبر رحلة تبدأ من لحظات الخلق الأولى
فمن الرحم إلى القبر تزدحم حياته بأحداث ومواقف لا تنعزل عن أماكن ،  وتنتهي بالموت

لتتخلق وفق نظام من الدلالات تربط بين وجود الإنسان ،  تتجاوز أبعادها الهندسية،  تحتضنها
 . المادي وكيانه الفكري 
 وقد يصبح علامة فارقة،  ؛ فإن البعد العاطفي للمكان يترك تأثيره في الفرد وما من شك
،  لمكان ثقافته الخاصةفيصبح ا،  وقد يذهب الأمر به إلى أبعد من ذلك،  في تشكيل شخصيته

غريبا  أن  ولذلك ؛ ليس،  النفسية والفكرية إلا بعبور ذلك المكان هستطيع اقتحام مجاهلوعندها لا ن
  : 1991 ، النابلسي) "بل هي التاريخ كله،  وهي جزء من تاريخنا،  الأمكنة هي نحن"تكون 
 .وتشكل المستقبل،  وتستوعب الحاضر،  لأنها تحمل الموروث،  (14

والقاسم المشترك الذي يجمع عناصرها ،  ويبقى المكان الركيزة الأساسية في الفنون جميعها
إذ يمثل ،  وبخاصة فن القصة،  ويتجلى هذا في الفنون القائمة على اللغة،  مضمونا  وأدوات فنية

وظيفته " فيتجاوزه ،  تتشكل وتتفاعل تحت مظلته،  ية لكل عناصرهاالمكان الحاضنة الشرع
نها طير الأحداث إلى وظائف أعمق من شأالإيهامية التي تنحصر في الإيهام بالواقع من خلال تأ

 2119المحمود ، ) " واتجاهها في كثير من الأحيان،  وطبيعتها،  أن تحدد جنس الكتابة النصية
لينهض بدور فاعل في ،  لى عتبات هذا الدور ملامحه الجغرافيةفتموت ع،  ( 24:  2111 –

 .التشكيل الإبداعي
،  المكان من تجربة صاحبه تجربة فريدة إذ يجعل،  الدور في القصة القصيرة يتجلى هذا
،  الحياة في أرجائه ثبعد أن يب،  ومجملا  لتجربته،  ويصبح ناطقا  بمشاعره،  يحملها أفكاره ورؤاه

الدلالات التي بداعية تصبح حاضرة في يد الكاتب،أما فإن مفاتيح العملية الإ حقق هذا ؛وعندما يت
قادرة على خلق عالم جديد يوازي الكون فهي يمكن أن يمنحها الكاتب للمكان في القصة القصيرة 

والمكان الذي يصبح ،  ي بضع صفحات تنطق بحيوية التجربةيختزله الكاتب ف،  الذي يعيشه
عناصر أخرى في إلى علامة فارقة تترك تأثيرها في ة عند الكاتب يمكن أن يتحول لازمة فني

القصة القصيرة في جوهرها شكل مكاني ينهض على  " بأن( ورأوكون )وهذا ما أشار إليه ،  القصة
ن وشح،  حظة من خلال الرسم في المكانثم تعميق هذه الل،  تجميد الزمن عند لحظة مهمة

 (213:  1991،  مةدو )  " الأبعاد الزمنية السابقة واللاحقةئة تسمح برؤية الكلمات بطاقات مضي
تفرض على الكاتب اعتماد التكثيف في التي القصة القصيرة بوصفها جنسا  أدبيا  له خصائصه ف، 

 .في الاختزال والاختصار إلى الكشف والغوصليتجلى أداة سحرية تتجاوز دورها ،  أدواته
ي القصة القصيرة يتجاوز التركيز اللغوي في تقديم الأمكنة والشحن إن التكثيف المكاني ف

بل ،  التي يقدمها فقد تحمل جديدا  من حيث الفكرة،  ةالمبدع المكاني اتالدلالي لمكوناته إلى اختيار 
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الأرضية التي يشيد عليها القاص "لتتحول إلى ،  إن المكان هنا قد يمثل الرؤية التي يشكلها الكاتب
 " وبعض سمات الأسلوب،  ذلك أن المكان هنا يميل إلى أن يحوي بعض هوية البطل ، بناءه

والبوصلة التي تتحكم ،  فيكون الواجهة التي تكشف ملامح القصة،  ( 121:  1914صير ، نال)
يترك تأثيره في المتلقي الذي يستطيع ،  وهو بحضوره العاطفي والفكري ،  في توجيه بقية العناصر

كاتب المسألة لا تتوقف عند حدود اختيارات الولذلك ؛ فت عنه عبر تلك الأمكنة اءة المسكو قر 
نما ترتبط بقدرته،  المكانية قامة علائق بين ،  في عرض أمكنته توظيف أدواته الفنيةعلى  وا  وا 

 .لتخرج نسيجا  منسجما  متكاملا  ،  عناصر قصته
 :ينالقصة القصيرة أن تتحقق في جانبويمكن لقيمة المكان في 

،  عن المضمون القصصي همتمثلا  في التشكيل الفني دون عزل،  المكان الأداة،  الأول
،  فقد نجد مواقف تنبثق من أبعاد مكانية بعينها،  فالكاتب يقدم أفكاره عبر الأمكنة التي يختارها

ماليات فإن ج،  لذلك،  بحيث لا يكون لها وجود خارج تلك الأمكنة،  وترتبط بها ارتباطا  عضويا  
وخلال هذه الطريق ،  يسافر من الواقع إلى التجربة الفنية"فهو ،  المكان تتخلق عبر إعادة صياغته

وتتعاقب ،  د خلالها بأغبرة كثيرة تغير من صفاتهو يز  –ربما تطول وربما تقصر  -يقطع مسافة 
رج كائنا  فيخ،  ( 112:  1991 النابلسي ، )"عليه عوامل طقس مختلفة تعيد تشكيله من جديد

 .خاصية الممكنلكنه يتفق معه عبر ،  يخالف حرفية الواقع بما كان فيه
وهنا يؤكد ،  الرؤية التي يقدمها الكاتب في قصصه / يتمثل في المكان،  والجانب الثاني

،  ابالباحث على ما ذكره من أن اختيار الأمكنة في القصص القصيرة لا يخرج عن قصدية الكت  
فيه ثقافته المجال الحيوي الذي يمكن أن يدير  –لاف كونه مسرحا  للأحداث خ –لأنه يرى فيه 
،  في وعيه ولا وعيه إذ يمثل المكان الذي يقدمه خبراته وتجاربه التي ظلت مستقرة،  معرفة ورؤية

 ، ينظر)  جدلية الذات الإنسانية ممثلة في الداخل والخارج ظهرتحتى إذا صادف ما يناقض ذلك 
د فيه جويعيد تذويبها وعندما ي،  ات المكانفهو يختزل جزئي،  ( 112:  1991 عبد العال ،
 .يمنحه رؤيته الفلسفية،  عالمه الكبير

إن القوة الخالقة المتمثلة في الخيال وهي تقوم بدورها في تشكيل المكان لا تنعزل عن 
تجعله ،  تجابة واعيةفهو يترجم اس،  ولا تنفصل عن مخزونه الذاكراتي،  ميول الكاتب واتجاهاته

ما قرأه  ولعل هذا،  ية قبل اقتحامه النص مندفعا  نحو أمكنة بعينهايمحو ما قد يظهر من حياد
المكان الذي ينجذب نحوه الخيال لا يمكن أن يبقى مكانا  "عندما وجد  غالب هلسا في فكر باشلار

بل ،  بشكل موضوعي فقط فهو مكان قد عاش فيه بشر ليس. ذا أبعاد هندسية وحسب،  لا مباليا
           " جذب نحوه لأنه يكثف الوجود في حدود تتسم بالحمايةنإننا ن،  بكل ما في الخيال من تحيز

،  يأخذ أبعادا  مغايرة،  وهنا ما يبدو سالبا  خارج حدود القصة،  ( 31: بلا تاريح باشلار ،  )
هو ذاته الرسالة  ـــ وفقا  لموقعه القصصيـــ ون وقد يك،  كثير مما يود الكاتب قولهفيه  يمكن أن تقرأ

 .بتوصيلها عنيالتي 
،  أنه يحافظ على أبعاده المادية ممثلا  في القرية أو المدينة اوالمكان الذي يبدو ظاهر 

من دون إغفال زاوية ،  وتتشكل مواقفه،  يصبح عند الكاتب نقطة ارتكاز تتحرك من خلالها آراؤه
،  ويمكن لهذه الرؤية أن تترك تأثيرها على البناء الفني،  ا الموقف القصصيالرؤية التي يطالع به
إبراهيم ،  ) " نمط الرؤية يحدد طبيعة المادة القصصية"إذ ليس غريبا  أن ،  وعلى أدوات الكاتب
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بما يجعل ،  الشكل الفني/  الموضوع مع الخارج/  وهو ما يؤكد تلازم الداخل،  ( 41 : 1992
 . عناصر القصة أمرا  معتادا   مؤثرا فيلمكان وملامحه وجود خصائص ا

وتحولها إلى حاضن لرؤيته الفكرية يدفعنا إلى ،  إن وقوف الكاتب على أمكنة بعينها
،  يختلف عن تعامل غيره - بوصفه مبدعا   –فتعامله مع أمكنته ،  عن جذور تلك الرؤية البحث

إلا أن الواقع لابد أن يتدخل في تشكيل ،  يصحيح أن المكان القصصي يختلف عن المكان الواقع
 . ما يقدمه الكاتب من صور مكانية

شأ وترعرع يمثل الكاتب أحمد يوسف عقيلة أنموذجا  للقاص الذي اقتنص المكان الذي ن
فقد اتخذ من منطقة الجبل الأخضر بوديانها ،  ل أفكاره ومواقفه من الحياةفيه وجعل منه معبرا  لنق

كانت الرؤية التي و ،  ويحرك شخوصه،  يدير فيها أحداثه،  ها مسرحا  لقصصهوسهولها وغابات
فتلك الأمكنة التي ظلت قائمة في وعيه وتحت ،  استجابة لتكوين اجتماعي نفسيعنده تشكلت 
ويرى غاستون باشلار هذه الحقيقة ركيزة في تشكيل ،  لابد وأن تنعكس في عطائه الأدبي ناظريه

الأماكن التي مارسنا فيها أحلام اليقظة تعيد تكوين نفسها في حلم يقظة  "فـــ  إدراك الكاتب للمكان
،  خلالها عن لا وعيه ويعبر منحيث يستجيب لهواجسه ،  ( 33: بلا تاريخ باشلار ،  )" جديدة

وظلت ،  وشكلت كيانه الفكري والعاطفي،  فقد انطبعت تلك الأمكنة في ذاكرته،  ولا غرابة في ذلك
لم أولد تحت . بالمعنى الحرفي لهذه الكلمة. .ولدت في الغابة"يقول في هذا ،  له ومرافقا  لهامرافقة 
،  ( 11:  2112 ، الأصفر ) "في هذه الدنيا رأيت الغابة،  فحين فتحت عيني لأول مرة"سقف 

مكانا  فالغابة ليست ،  وبين تكوينه الاجتماعي والنفسي،  وهذا يجعلنا نربط بين جذور الرؤية لديه
 .وحددت مسارب اتجاهاتها،  إنها ثقافة لونت شخصيته،  عارضا  

تلك ،  حبه للحرية :ظهر للمكان باتساعه ولا محدوديته ما يناظره في ذات أحمد عقيلةلقد 
لا أدري إن كنت سأندم "التي ترجمها عبر تحرره من سلطة الزوجة والأولاد بعد زواجين فاشلين 

 تتكاملكما  .(  12 : 2112السابق ، )  "لكن عزائي أنني أملك أمري . .يوما  ما على هذا القرار
فهو لا يقدم قصصه بمعزل ،  ينجزهد الكاتب في نظرته إلى الفن الإبداعي الذي نعناصر الرؤية ع

كثير من استمد منه  وفي مقدمتها الموروث الشعبي الذي،  اعن الجوانب المعرفية التي أبدع فيه
،  متخذا  من المكان قناعا  ليتجاوز المعاني المباشرة إلى دلالات عميقة،  الحكايات والأساطير

 فأمكنته المرتبطة بالجبل الأخضر تتسع،  دون أن يكون جهويا  ،  تترجم موقفه من الحياة المعاصرة
 .ق مع المحيط الإنسانيتتعانلتتمظهر فيها أبعاد دلالية وفنية ، 
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 ن في قصص أحمد يوسف عقيلةف المكاصُنو  : المطلب الثاني
إن مجموع الأمكنة التي يقدمها الكاتب في قصصه يمكن أن تنتظم في إطار يقودنا إلى 

والمقاربة النقدية التي تسعى إلى رصد المتكرر في المظاهر ،  راءة العملية الإبداعية بشكل مغايرق
وقد رأى البحث أن يلج ،  جديدلتفككها وتعيد ترتيبها من ،  المكانية لابد أن تقف عند ما يجمعها

 بوصفه نهجا  كفيلا  بكشف رؤيته،  عالم الكاتب أحمد يوسف عقيلة القصصي عبر ثنائيات المكان
كما أن هذا سيقودنا إلى ،  سطحية أو عميقة،  وتلمس العلاقات التي تحكم بناءه القصصي، 

 .معرفة طبيعة الصراعات التي تخوضها القوى المتحكمة في المكان
 بفضل"هذا المبدأ المعروف بالتقاطب المكاني يقودنا إلى قراءة واعية لكتابات القاص و   

ما يسهل التمييز وصفاتها الطبوغرافية موفقا  لوظائفها ،  ضاءاتالتوزيع الذي يجربه للأمكنة والف
براز المبدأ الأساس،  والأمكنة المضادة،  داخلها بين الأمكنة ضاء فالالذي يقول بأن انبثاق  وا 

فالتضاد المكاني ممثل جيد ، (  34 : 1992 ،بحراوي  ) " الروائي إنما يتم عن طريق التعارض
فهو يمنحنا القراءة المعمقة التي تتجاوز المظهر الخارجي ،  للصراع الذي يديره الكاتب في قصصه

 .للأمكنة ويكشف الموقف الفكري 
دلالية جديدة قد لا  وطشطعبر بالكاتب إلى دراسة المكان عبر مبدأ التقاطب ي في أن  وما من شك 

عندما رأى أن ( لوتمان)وهذا ما أشار إليه ،  على شكل مكاني واحد اركها لو أبحر معتمديد
تستخدم "تصنيف الأمكنة معتمدا  على التقاطبات المكانية يدفعنا إلى اكتشاف الرؤية المبدعة وهي 

      " ةوى مكاني فتكتسب هذه المفاهيم معاني جديدلبنات في بناء نماذج ثقافية لا تنطوي على محت
 فالطبيعة الفيزيائية للمكان لا تكون حاضرة في ذهن الكاتب،  ( 49 : 1911 ،مجموعة مؤلفين ) 
 .حتى لو كان هذا المكان مميزا  بصفاته وملامحه، 

ي فالتناقض الذ،  الوقوف على طبيعة التشكيل التقاطبي للمكان لا يكتفي بالرصدإن 
إلى آليات معقدة  (فيسجربر )كما يرى  يخضع ــــ وقد احتواه النص القصصي ــــ يتراءى أمامنا

تتكامل وتنسجم فيما بينها ليقودنا إلى مفاهيم عامة تأخذ بيدنا لندرك كيفية تنظيم المادة المكانية 
 ( . 32 : 1992بحراوي ،  ، ينظر)  واستغلالها في النص

تنبثق عن مكونات منطقة الجبل ـــ على تباينها ـــ أحمد يوسف عقيلة وعلى الرغم من أن أمكنة 
نه خاض عالم التقاطبات المكانية التي تجلت فإ،  شابها وتقاطعا  فيما بينهاالأخضر مما يخلق ت

 :في
 :المكان المغلق والمكان المفتوح -0

طبوغرافية إلى فيتجاوز المكان معالمه ال،  إشارات الضيق والاتساع الثنائيةتحمل هذه 
 دلالات مغايرة ينكشف عنها المضمون القصصي عبر العلاقة الناشئة بين المكان مغلقا  أو مفتوحا  

،  فكلما كان المكان ضيقا  مغلقا  "،  والشخصيات الصانعة لها،  تدور فيهوبين الأحداث التي ، 
كان رمزا  للحرية والحياة  ، وكلما اتسع وانفتح،  ارتبط بمعان غير مستحبة كالسجن والقبر والموت

أسعد ،  ) ". وانفتاحه واتساعه،  والانطلاق وغالبا  ما توجد علاقة بين ضيق المكان وانغلاقه
والمكان المغلق هو ذلك الحيز الذي تحده حدود تتمثل في الجدران والجوانب (  111 : 1912
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،  ن منازعها الفكرية والعاطفيةوبي،  وبالتالي يمكن الربط بين تحرك الشخصيات بداخله،  والأبواب
 .حداث القصة مستظلة بتلك العلاقةكما يمكن رصد اتجاه أ

فيه  مسرحا  يطرح( كاتب الأماني)ي قصة يتخذ أحمد يوسف عقيلة من مكانين مغلقين ف
لم يسمه ،  تمثل في المسجد،  مغلق عام،  المكان الأول،  فلسفته عبر الشخصيات التي يقدمها

وهو في كل جمعة يلوح لنا بالمفاتيح من ... إمام قريتنا يمتلك مفاتيح الجنة"ه لكنه أشار إلي
وقد سمح المسجد لشخصية الإمام ،  ( 29 : 2111 الخيول البيض ، عقيلة ،) "فوق المنبر

،  ومع أن أبواب الجنة ثمانية"وتعزيز سلطته الفكرية مستغلا  حساسية المكان ،  بالتسيد المطلق
 .(  31 : 2111السابق ،  ) "الإمام كانت تسعةإلا أن مفاتيح 

إن هذه الهيمنة التي يمارسها إمام القرية على رواد المسجد سمحت له بتمرير مفاهيم 
فمن رآه فعليه أن ... ستومض السماء بنور خاطف"القدر  مقدس كليلةمحددة حول شأن ديني 

ومثل هذا الانقياد الذي يعلنه ،  ( 31 : 2111السابق ،  ) "وستتحقق في الحال.. يتذكر أمنيته
حتى إذا لم تروا "وبين الأماني ،  دفع الإمام إلى التفصيل في العلاقة بين ليلة القدر،  أهل القرية

فالملائكة ..  ويضعها تحت وسادته..  فعلى كل واحد منكم أن يكتب أمنيته في ورقة.. النور
 .(  31 : 2111السابق ،  ) "ستطوف عليكم لتأخذ أمانيكم وتصعد بها إلى السماء

تركت تأثيرها في شخصية المسجد / من الواضح أن الدلالات التي يشي بها المكان المغلق
 عجز الآخرينبقدر ما هو ل،  ليس لقوتها،  ت أن ما تتمتع به من سلطة على الآخرينكشفو الإمام 

ليه أن يمر عليّ في بيتي من لا يعرف الكتابة فع" المادي بعد الإذعان ( فكريا  )واستسلامهم ، 
قداسة التي وبغض النظر عن ال،  ( 31 : 2111السابق ،  ) " بعد صلاة التراويح لأكتب له

على  ادممعت،  شخصية الإمام أن تستغلها لخدمة مصالحها فقد استطاعت،  يتمتع بها المكان
مع القرية المنغلقة ،  ا  المسجد المغلق مادي:  الجهل المسيطر على القرية لتتعانق دلالات المكانين

المكان المغلق :ويكون هذا هو المسوغ لاستمرار هذه الحال بالانتقال إلى بيته،  على ذاتها فكريا  
 .الخاص/

،  يعكس واقعهالمتشكل فيه لكنه يترك الحدث ،  لا يقدم الكاتب وصفا  محددا  لهذا البيت
يرتادونه إلى لا والذين ن يرتادون المسجد أولئك الذي،  مشاربهمفاندفاع سكان القرية على اختلاف 

وما رآه من حشد ،  التسابق على كتابة أمانيهم بمعرفة الإمام يؤكد الفكر التسلطي الذي يمارسه
يمكنكم أن تتمنوا "ة أمنية إلا تلك التي تمس سلطته ه شجعه على تحفيز الناس لتمني أيأمام منزل

)  " لكن بشرط ألا يتمنى أحدكم الإمامة..  رضفالله عنده خزائن السموات والأ . . أي شيء
 .(  33 : 2111السابق ،  

سلطانه  أكد،  ان القرية داخل بيت الإمامإن ذلك التداخل الطيفي الذي جمع مختلف سك
فتراس ا فخطاب الراعي الذي يشكو،  ن قصدوهعبر مواقف ساخرة يطالع بها أناسه الذي،  عليهم

رغم أن ..  هذا سهل"عند الإمام هذه أمنية صغيرة ،  في عملهالذئاب لقطيعه يتمنى الأمان 
الوقت في و ، (  32 : 2111السابق ،  )  " لكن الملائكة ستتدبر الأمر..  السماء لا تمطر كلابا  

بيض من فارس يخطفها على حصان أالذي يدرك فيه أمنية فضيلة التي مثلت جيل جنسها بالزواج 
يبدو أنه ..  أماني العذارى تكاد تكون واحدة "يخلص إلى أن ،  كما تروي القصص الرومانسية

 .(  31 : 2111السابق ،  ) " يتوجب عليّ أن استعمل الكربون 
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فإنه يحمل في طياته دلالات التفريق ،  وعلى ما في هذا الموقف من سخرية ظاهرة
هذه صورة من صور و ،  يمارسها المجتمع الذكوري نحو المرأة بوصفها عنصرا تابعا والتمييز التي

 التخلف الاجتماعي الذي يحصر "وتحمل دلالات دان بها سكان القرية للإمام التبعية الفكرية التي 
ابن قينة ، )  " ويجعلها أسيرة تقاليد اجتماعية تتحكم في الجميع،  المرأة في الزواج غاية وحيدة هم  

المغلق الذي مثله بيت الإمام ن المكاف،  مهااكوتجعل الجهل سيد المواقف وح، (  231:  2113
ة واستراتيجي،  ت جميعها على أهداف واحدةوالتق،  لم الشخصيات التي وجدت فيهكان يناظر عا
لم تصل تلك ؛ لذلك ،  الفكر/ إلى مفهوم المكان ا  حيز بوصفه بتجاوز المكان ،  رؤيوية مشتركة

الرؤية التي "الإمام وأثبتت أن  وظلت أمانيها مجرد أوهام كرست سطوة،  الشخصيات إلى مبتغاها
)  " وهي تؤدي بأصحابها إلى نهاية مهلكة،  تكون هي الأخرى مغلقة،  تصطدم بعالم مغلق

ا حرمت من القصة عندموهي النهاية التي آلت إليها شخصيات ،  ( 32  : 1992إبراهيم ، 
حوارية الطرف  مواقفهاوكرست ب،  وظلت بولائها الأعمى للسلطة عنوانا  للجهل،  ةاكتشاف اللحظ

فقد كانت أمنيته لحظة صادمة ( عطية)الواحد الذي استمر في القصة حتى ظهور شخصية الطفل 
، (  33:   2111عقيلة ، الخيول البيض ، )" أريد نجمة من السماء"ية الموقف السردي لسكون

..  وى لالح"عن أمنيته ل ليتنازل بها النسيج الفكري الذي حاكه الإمام فلم تصلح معه الحي فقد مزق 
فقد تحسس خطورة الموقف ورأى في  (  31،  33:   2111السابق ،   )" دراجة..  حذاء جديد

ثم ماذا لو تحققت ..  لا أستطيع"فكانت هواجسه ،  وسلطاته هذا الطفل طليعة القادم الذي يتهدده
 2111السابق ، ) " ؟ ألا تدرك معنى أن يحصل طفل على نجمة..  ؟ ألا تدرك معنى هذا الأمنية

: 39 . ) 
ن تكون له فالطفل ببراءته وحلمه بأ،  ن المغلق دلالات ذات أهميةالمكا منح الكاتبلقد 

صرار   (أرضية)خالف كل الشخصيات التي سبقته وكانت أمانيها ،  ه على ذلكنجمة من السماء وا 
 المتمرد على واقعه،  القادمللجيل السلطة في حين ظهر الطفل رمزا  /  تساوقت مع سياسة الإمام، 
إحداث تحول درامي كشف طبيعة دوره في  نجاح الكاتب في توجيه السرد وجهة رمزيةل وقد كان، 

/  الطفل( صحوةب)فالإمام عندما يصطدم ،  الحدث/  وتعالقه مع الزمن،  المكان المغلق ودلالاته
أنا ..  كفانا كذبا  ..  يا محيميد اسكت"الأمل يعلن جلاء الأمور أمام معاونه في كتابة الأماني 

 .(  31 : 2111،   نفسه) " .. ثم صدقتها..  نفسي كذبت الكذبة
ل حيث مث،  عنى المستخلص من الشخصياتتجلى رمز الطفل في القصة قائما  على الم
وعندما اختاره الكاتب في لحظة درامية تقود ،  فكرة الصدام مع الواقع المتخلف الذي تسيده الإمام

/  فهذا الطفل،  اد لهذه اللفتة أن تكون من جوهرهفقد أر ،  لم يبتعد عن الواقع،  لى ظهور الضميرإ
لا يبتعد عن ،  ها على المحك أمام القيم السائدةله قيما مقترحة يطالب الكاتب بوضعالرمز بتمثي

بعد متواليات القصة ويدفع ،  ( 114 : 1919عبد الله ،  : ينظر ) ه ينبثق من جوهر  هإن،  الواقع
 .درامية الموقف القصصي راع يمتد خارجها لتعلو معهلى صسردية ساكنة إ

عندما يدفع ،  نجد للمكان المفتوح موقعه في قصص أحمد يوسف عقيلة،  قابل المكان المغلقوبم
ويرمي ،  يتعانق مع الأفق،  إلى التحليق في ذلك الحيز المتسع الذي لا يخضع لحدود شخوصه
 .متمثلا  في الطبيعة بمختلف مظاهرها،  ى حيث لا نهايةبأطرافه إل
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وعتبتها النصية إلى ،  التي يقذف بنا عنوانها( الجذوة)يتخذ الكاتب من الغابة مكانا  لقصة 
 الأول،  لة وبين الغابة من جانبينفهو يربط بين النار المشتع،  لكاتبجوهر الدلالة التي يتوخاها ا

لكن هذا الإنسان ظل يبحث عن ،  لعظيم سمح للإنسان ببناء حضارتها أن النار وهي الاكتشاف، 
وما اختيار الغابة مسرحا  لهذه القصة إلا إشارة إلى العودة إلى أيام الحياة ،  ذاته وعن كينونته

أما الجانب الثاني فيرتبط بإهداء القصة ،  تأسيسا  على أن الإنسان الأول خلق في الغابة،  الأولى
 ،" درب الحلازين " عقيلة ، )  " تحترق الشاعر الذي بكى حين رأى الغابة .. لعوكليإلى سالم ا" 

وهذه حقيقة لا ،  وجريمة بحقها يقترفها الإنسان،  فاحتراق الغابة غياب للقيم،  ( 49 : 2111
 . يدركها إلا المبدعون 

الكون نها ملهمته لاكتشاف إ،  حدود الحيز الذي يحتوي الإنسان دلم تقف الغابة عن
" فـ،  ويمكن أن يحمل رؤاه،  عبرهاكينونته عنوان حضاري يلمس  هي،  ومصدره لاستيحاء الفكر

أي أن الإنسان يحول معطيات الواقع المحسوس ،  المكان الذي يعيش فيه البشر مكان ثقافي
ة بل من خلال إعطائها دلال،  لا من خلال توظيفها المادي لسد حاجاته المعيشة فقط،  وينظمها
لذلك كان الكاتب ينطلق من ،  والرأي ليوري لوتمان (  41  : 1911مجموعة مؤلفين ، ) " وقيمة
 .ل من بعدها المكاني إلى بعد رمزي فتتحو ،  ليتخذ من مظاهرها وسيطا  لرسائلهالغابة 

 الحياة في الغابة تختفي"موت وغيابها يعني ال،  إن النار هي الحياة باستمرارها وديمومتها
" عقيلة ،  )"سباتفي الغابة .. لا عواء ذئبو .. لا نبحة مقتضبة.. اةصياح شلا "زقزقة  لا، 

ولا يكتفي الكاتب بتسجيل إدراكه لغياب الحياة عبر حاسة ،  ( 31:  2112،  " درب الحلازين 
نما يتجه إلى البحث ،  متناسبة مع طبيعة الغابة الممتدة،  السمع بوصفها أكثر الحواس اتساعا   وا 

هل أرى دخانا ؟ أم قطعة صغيرة من الضباب عالقة "عن مظاهر الحياة معتمدا  على حاسة النظر 
 ..يعني فشل مشروع الناربل قد .. بذوائب الأشجار؟ الدخان لا يعني بالضرورة وجود النار

السابق ،  ) "لا يمكن تصور هذا العالم بدون نار.. الحطب الصاعدة نحو السماء الدخان دمعة
،  يعتمد على مرجعية أسطورية فلكورية في تفسير موضوع الناروالكاتب هنا ،  ( 31 : 2111

يكابد في سبيل أن لذلك كان عليه ،  الحياة/ الوجود لا يتحقق إلا بوجود النار/ فجوهر الغابة
 .الوصول إليها

وعن الذات ،  إن البحث عن النار في القصة هو ذاته البحث عن حقيقة الوجود الإنساني
تكفي المحاولة وحدها ،  وهي رحلة طويلة لابد أن يظهر فيها جلد الإنسان وصبره،  الإنسانية

.. أدخل أصابعي أحس بشيء من الدفء.. تعلق براحتي لزوجة.. أمرر يدي فوق الرماد"
أتخيل .. أنفخ فيها،  إنه فحمة كبيرة.. أنتزعه.. رؤوس أصابعي تلمس شيئا  صلبا  .. أحضر

إلى حقيقة وجود يقودنا الاكتشاف وهذا ،  (  31 : 2111السابق ،  )"متوقدةكيف كانت جمرة 
" تكرار المحاولة  من فكان لابد،  لكنه استدل على وجودها،  صحيح هو لم يجد النار،  الأمل

أزيح .. رؤوس أصابعي بقايا سخونة تسري في. .تصطدم بقاع الحفرة. .أغوص بيدي من جديد
مكن هل من الم. .الجذوة روح الرماد،  ر لأية جذوةثلا .. أمشطه. .أحرقه بأصابعي.. الرماد

 .(  32 – 31 : 2111السابق ،  )!"قط بالمطر؟من.. وجود جمرة تحت رماد بارد
،  خر على وجودهالكنه يلمس دليلا  آ،  هو لم يعثر على النار،  يوغل الكاتب في رؤيته
،  يتجاوز حدود المنطقالمستحيل الذي / ممكنبحث بدأ بسؤال ال،  وهذا يتطلب المزيد من البحث
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قاومت ،  سر الحياة/ د تؤكد أن النارلكن سخونة الرما،  فاجتماع الماء والنار يعني نهاية النار
.. عك الرماد بين راحتيأد"الاكتشاف المحاولة قيمتها في  لتكرارلذلك يبقى ،  الماء عنوان الموت

متقطعا  أنفخ نفخا  . .أشبك أصابعي. .وة في مكان ماهناك جذ..شيئ من الدفءيتولد .. أسحقه
 فالنار موجودة إذا  ،  (32 :  2111،   نفسه )"هناك جذوة في مكان ليس بعيدا  .. في فراغ كفي
ن كانت ت  وهذه التجربة ال،  لكنه لا يجدها يل إلى فشل البطل في العثور حتي تنتهي إليها القصة وا 
وهو العمل الأعظم الذي يمكن أن يقوم ،  ية المكان إلى الاكتشافإلا أنها تقوده بمع،  على ضالته
وهي الأقرب ،  ذاته ل فشل البطل مشكلة الإنسان المعاصر في عجزه عن قراءةلقد مث .به الإنسان

 .ة إدراكمي التهمة على غيره ليثبت أن أزمته أزمير لذلك نجده ،  له من أي شيء آخر
له إمكانات المكان المفتوح أن يقدم رؤية مستندة إلى لالقد استطاع الكاتب بفكرته واستغ

بحيث يشي ،  الحركة فيه مرصودة"فارتباط الحدث بالمكان المتسع العريض جعل ،  حس مرهف
عبد  )"ومن ثم يصبح المكان رمزا  عاما  للوجود كله،  بالمعنى العام الذي يريد الكاتب أن يعبر عنه

خلاله أزمة الذات الإنسانية المعاصرة الباحثة عن  قدم منحيث ،  ( 21:  1991العال ،  
على الرغم من أن المتاح من الظروف يمنح الإنسان ،  المخبوء والعاجزة عن اكتشاف،  الحقيقة

 .فرصة النفاذ إلى الجوهر
 :المكان المألوف والمكان المعادي -6
يمنحها صفة القبول أو  يفالذ،  وهي حياديته،  ينا عند تناول المكانة تفرض نفسها علحقيق ثمة

لذلك فإن المكان المألوف يبقى حيزا  تتعلق به ،  الرفض الشخصيات القائمة فيها وحالاتها الشعورية
يجابي إنه شيء،  ولا تخرج منه إلا قسرا  ،  وترتبط به،  الشخصية  .جاذب وا 

وفه ويبقى حصر المألوف من الأمكنة بالنسبة للفرد عملية ساذجة إذا ما عزلت عن ظر 
فبغض النظر عن "،  لكن الذي يبقى واضحا  هو المكان الأول الذي يرتبط به،  وتجاربه وخبراته

إنه يصبح مجموعة من العادات ،  فالبيت الذي ولدنا فيه محفور بشكل مادي في داخلنا،  ذكرياتنا
قوف ولا يقف هذا البيت على حدود المكان ذي الس،  ( 13 : بلا تاريخ باشلار ،  )العضوية

 .ةير الق/ و غير النهائي ممثلا  في الوطنالمطلق أفقد يتجاوز إلى ،  والجدر وحدها
عندما يكشف الارتباط بين  (الخروبة)يقدم أحمد يوسف عقيلة المكان المألوف في قصته 

ونشأ وترعرع على بساطها فكانت بيته الذي لازمه ،  رض التي ولد فيهاالراعي وبين الأ( رويعي)
يمسك بطرفيها بكلتا .. يضع عصاه أفقيا  فوق كتفيه.. في أخر القطيع يحمل مخلاتهرويعي ".. 
يختم الطريق بطبعات .. يقضم قرون الخروب( حاح.. حاح.. )يزجر القطيع. يصفر.. يديه

ل يوم فهذا المشهد الذي يكرره رويعي ك،  (21 : 2111،  " درب الحلازين " عقيلة ،  )"حذائه
وتتجلى ألفة المكان عند رويعي عندما ،  التي خلقت القبول بينه وبين المكانطبيعة العلاقة  يكشف

يراقب ،  افة الصخرةيلتصق رويعي وراء ح"طائرة العدو  يتخذه أداة لحماية نفسه لحظة تحليق
 : 2111،  " درب الحلازين " عقيلة ،  )"مسار الطائرة وهي تنحني لائذة وراء انعطافة الوادي

معه معان في إظهار تمسكه بالمكان وا علان ألفته خطر إلى الإالاحساس بال د دفعهوق، (  21
هل يعرف الطليان أنه يمد رجال المقاومة بلحم : متسائلا  . يعاود رويعي قضم قرون الخروب"

الألفة إلى عمل إيجابي ذي دلالات هذه لتتطور ،  ( 22 – 21 : 2111نفسه ،   )"الماعز
 .أولئك الغرباءنضالية تهدف إلى حمايته من 
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إن ألفة المكان علاقة متبادلة بين طرفين تتجلى في جو من الإيجابية لتحقق قيمة إنسانية 
ر ج   ه  د أن بعي،  الوطن تحزن لغياب ابنها قسرا  / فالقرية،  يغادر بها الكاتب إطار المحلية الضيقة

وعصا .. مبعثرة توياتهامح. لاة منكفئةتغيب الشمس ذلك اليوم على مخ"نها ممع أقرانه 
) "يبصم الطريق( رويعي)قربها قرن خروب نصف مقضوم وجزء من أثر حذاء ب.. مكسورة

ق بها المكان وارتبطت فالسرد يحمل علامات الألفة التي تخل  ،  (  24  : 2111 السابق ،  
،  لكاتببداعيا  من اوهذا يعد ملمحا  إ. أثر الحذاء/ العصا المحطمة /المخلاة المبعثرة: بالشخصية

التي تكشف ( الشيفرة) إنه،  تمثل العالم المألوف الذي حمله معه كهويته ـــعلى صغرهاالقرية ـــ ف
كان النصف ،  ه بعيدا  عن أرضهفعندما قضى رويعي نحب،  ان المألوفعلاقة الشخصية بالمك

ن وسط القبر م".. الأخر من قرن الخروب يعلن عن ذاته أيقونة للحياة التي تمسك بها رغم موته 
يسندهما .. والبياض ارخضر بين الا.. يبرز ورقتان متقابلتان ..يفسخ التراب.. بدأ شيء ينتأ
 (31  : 2111 السابق ،  ) "تتمايل.. تتغذى من أعماق القبر.. أخذت تنمو.. يقعنق طويل رق

نما من جسد رويعي الذي،  إنها لا تتغذى من الأرض الغريبة،  اة بعد تحول إلى مكان للحي وا 
وعلى ما يظهر من صدفة في ،  عن مكانه الأليف سبب موته ابتعاده انك وهكذا فقد،  الموت

الحدث إلا أنه في ظل العرض السردي يبقى مقنعا  لأن ألفة المكان بالنسبة لرويعي مثلت نبض 
ر أين هذا السري: يقول.. يستلقي رويعي على ظهره"المكان المعادي / ة السجنهالحياة في مواج

لكنها أكثر صلابة .. الصخور وجذوع الأشجار خشنة.. أشجار وادي الكوف من صخور وجذوع
 .(  29 : 2111 ، السابق)  "وأمانا  

وقد ،  وف مثلت المكان الرحمي لرويعيوادي الك/ جريات السرد أن القريةيتضح من م
من المكان الأليف الذي خروجه و ،  صلة لم تكن لتنقطع عندما غادرهفنشأ بينهما ،  أدركه بعواطفه

يعي بهذا أن وقد استطاع رو ،  كان يعني بالنسبة له الموت وهو ما تحقق فعلا  ،  ارتبط وجدانيا  به
خلاصه له،  عليه وثباته،  الرحمي في وجدانهحمل المكان يجسد بطولة إنسانية ب فهو ليس ،  وا 

 .قد معه كينونتهف،  دهوعندما افتق،  بكل تجلياته نه الحاضرإ،  مجرد ذكرى من الماضي
المكان الإطار الذي ،  الأول،  لقد تجلى المكان المألوف مرتبطا  بالشخصية عبر مستويين

المكان الفعل الذي تمثل ،  والثاني،  وسفوحها وحيواناتها،  أشجارها: ظل صورة حاضرة في القرية
ألفتها إلى الغربة بعدائيتها عملية فكان الانتقال من القرية ب،  بعاد عن المكان المألوففي النفي والإ

 كشفت طبيعة الشخصية القصصية التي أعلنت عن ذاتها في لحظة النهاية بإمساكها قرن الخروب
فتتعانق هنا المعالم التي يمثلها ،  المكان المألوف/ بما يحمله من دلالة التمسك بالوطن، 

 فالكاتب ينزع حدث،  واجهة المعاديسم بالأصالة في ميت الإطار والفعل ليظهر عمقا   المستويان
ي جسدته شخصية نفليضعه في مساق ،  ن إطاره التاريخيالنفي الذي تعرض له الليبيون م

الموت بالرغبة في / الثقافة الوطنية أبعادا  إنسانية عندما قاومت المعتدي -بذلك–فمنح ( رويعي)
مهيئا  لمجابهة فعل  ر الذي جعلهالأم،  عبر أيقونة حملها معه بطل القصة من الوطن،  الحياة

يديولوجية هذا الفعل الذي كشف أ، (  222:  1914النصير ،  : ينظر ) الموت على الأرض
 .الرحمي الوجود برمته/ ل له المكان الأليفالإنسان البسيط الذي مث

قوة  وهذا النوع يمثل،  تظهر أمكنة لا يتواءم الفرد معها،  وفي مقابل إيجابية المكان بألفته
وقد يكون شعور الفرد تجاهها . فيصبح مصدر قلق وخوف،  طاردة تشعر معها الشخصية بالغربة

أن احتياجات الفرد وميوله ( لوتمان)وقد رأى ،  فيه لا ينسجم معهابالرفض نتيجة سيطرة سلطة 
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افيا  فالاتساع والضيق فيه قبل أن يكون جغر ،  تستطيع أن تمنح المكان صفته الجاذبة أو الطاردة
أي أن ، (  43:  1911مجموعة مؤلفين ، : ينظر  )هو شعور عاطفي تتحدد بموجبه هويته 

  .وما تحمله من ثقافة وتعيشه من تجارب،  الشخصيةالقبول أو الرفض لهذا المكان يظل مرتبطا  ب
نجد ( ساقط قيد)ففي قصة ،  تقف المدينة مكانا  معاديا  في قصص أحمد عقيلة أمام القرية

جلاته ما يدل فهي تلفظه لأنها لم تجد في س،  ابن القرية( مطرود)مدنية سببا  في ضياع هوية ال
فهو يرسل ،  سيمياء الاسم لتكون محورا  في تشكيل الدلالة في القصة وهنا تتجلى،  على وجوده

قل أو لن،  المدينة/ إشارات الرفض وعدم القبول والغياب لتشكل بذرة الصراع بين جدلية القرية
يخرج من قسم .. تصفعه كلمة ساقط"بطل القصة ( فمطرود الجالي)الحضارة الجديدة / الأصالة
يصاب أيضا  بالحمى في تلك .. يتدفق الدم الحامي في عروقه حتى يصاب بالرعاف،  النفوس

 .(  121 : 2111،  " درب الحلازين " عقيلة ،  )"ساقط ساقط ساقط: يهذي.. الليلة
يرفضها لأنه بحسب  فهو،  لمطرود مع الحضارة الجديدة صدمة كبيرة لقد مثل أول لقاء

اهي فالدليل على وجوده لا يمكن أن يض،  دلالة تتفق ومنظومته اللغوية( ساقط)فهمه تأخذ كلمة 
في الجبل ذا هو ساقط قيد؟ وهو المولود لمالكنه لم يفهم "،  بورقة أو عبارة يلفظها موظف

وهنا ينكشف ،  (  122 : 2111،   السابق)  "كما شجرة خروب ذرمتج.. الأخضر أبا  عن جد
بما تمثله كل منهما في فكر ،  دينةالم/ لقطة جوهرية في صراع القرية الموقف السردي عن

ذا كانت تلك المدينة قد رفضت (. مطرود) بما يعني استحالة ،  هعند أول احتكاك مع( القروي )وا 
لها إعلانه الارتباط ث عن أسلحة المواجهة التي كان أو حفلا بد له من الب،  نتقابل النقيضي

وعلى الرغم من أنه حاول مجاراة الحضارة الجديدة لكنه يصطدم بمعطياتها في ،  القرية/ بالأرض
فالمدينة معادية بكل شخوصها بدءا  بموظف الدولة الذي أمل تصويب الوضع ،  أكثر من موقف

)  "ملفك ضائع: من خلال فتحة النافذة الضيقة يصرخ في وجهه موظف السجل المدني"عنده 
قدم .. ليس لك ضمان"مرورا  بموظف الضمان الاجتماعي ، ( 123  : 2111،   السابق

إلى موظف المصرف الذي لا يختلف عن ،  (123 : 2111 السابق ،  ) "جراءات في طرابلسالإ
،  (123 : 2111،   لسابقا)  "أنت خارج المنظومة: يخرج له لسانه من خلف الزجاج"سابقيه 

من قال لك "رهة عبر من أمامها إلى أن يجد هذا الرفض في الشارع ممثلا  في صاحب سيارة فا
قف وهي تعكس صراع اهذه المو  ومثل .( 123 : 2111،   السابق) "ر من قدامي يا حثالةعبا

أما ،  لمدينة طارئةفا،  يتهاالمعادي تؤكد انتصار الكاتب لبساطة القرية وعفو / المكان المألوف
 يعرج على شجرة الخروب"لذلك نجد مطرود يعود إليها لأنها الحل ،  ة فهي الأصل والجذورالقري

ى تى مجر ممتدة بعيدا  ح.. الجذور متفرعة،  الساق ضخمة ناهضة من وسط الصخر.. يتأملها، 
لم تنفصل عن  كما أن المفارقات التي تولدت في السرد،  ( 123 : 2111السابق ، )  "السيل

وقد تركت ،  المتوقعبظهور غير ،  فقد أسهمت في خلق درامية الموقف،  طبيعة المكان
بدر ،  ) "سوتها أثرا  عميقا  وبالغا  في نفوسنا يحملنا على الأسى لمأساة الإنسانبتلقائيتها وق"

ئها تقف دينة بمساو التي مثلها مطرود بعد أن اكتشف أن الم،  ( 111 : 1931: نجيب محفوظ 
 .النقيض مع القرية دائما  على طرف

فرغم محاولة ،  حركتها وتوجيه،  ته في تشكيل الشخصيةلقد أسهم المكان بعدائي 
نجده بعد رفضها له يواجه ذاته التي أضاعتها المدينة ،  ف معها بدافع الحاجةلالتآ( مطرود)
عنوان وجوده الذي يضاهي أية ،  في الأرض شجرة الخروب المتجذرة/عائدا  إلى الأصالة  فئنكفي
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الأصل عند الكاتب تبقى الحل بوصفها مكانا  / فالقرية،  يمكن أن تشير إلى كينونته( حداثية)أدلة 
ع عندما جعل يقة كررها الكاتب في أكثر من موضوهذه حق،  جاذبا  يقف في مواجهة المدينة ا  مألوف

ت إحدى لوازمه السردية في أكثر من وأصبح،  من الخروبة علامة ارتباط بالمكان المألوف
 ∗.قصة

 :يالمكان المتخيل والمكان الواقع -3
رغم ما فيه من على ال فالمكان،  تتداخل هذه الثنائية المكانية بوضوح في العمل القصصي

ويبقى الفارق أن الواقع الذي يقدمه ،  فإنه لا يمكن له أن يكون صورة مطابقة للواقع. ملامح واقعية
لأن القاص المبدع يمنحه ،  ذاتها طريقةبالالتي تتعامل معه عن تقديمه الأطراف تعجز ،  القاص

،  يجعل منه صورة جديدة داخل القصة ويحمله أفكاره ما،  ويسبغ عليه من عواطفه،  من خياله
قد ،  مجموعة عوالم وأفكار وأبعاد لا تتحقق إلا في مخيلة الكاتب كما أن المكان المتخيل يبقى

فيه هي التي تجعل منه لكن طريقة ترتيبه وتقديمه وتحريك الشخصيات ،  مرجعيته واقعيةتكون 
 .اشيئا  طريف  

لتبدأ من ،  (المتاهة)يظهر الكهف عند أحمد عقيلة مكانا  متخيلا  تتشكل فيه أحداث قصته 
ية وهو ما تمثل في شخص،  فالمتاهة تعني الضياع والغياب،  العنوان إشارات التوتر والقلق

لا "اعتادت أن تسرح بالقطيع كل يوم حاملة معها وصية أمها " الفتاة القروية التي ( رجعة)
يبقى معلقا  لكن لا وعي الشخصية ،  ( 11 : 2111عقيلة ، الخيول البيض ،  ) "تسرحي بعيدا  

ذي يعزف على مزماره ملتزما  بموضع محدد تطالعه الراعي سعد ال: بمشهد يتكرر أمامها كل يوم
نه يبدو أ ..مكانه المعهودليس في "المشهد السردي على الإشارة لمكان الحدث  لينفتح،  فيه

وهنا ،  ( 12 : 2111،   السابق ) "لم يفعل ذلك من قبل.. فإنه في الكه.. بالقرب من الكهف
داث لكن سير الأح رـــ بيئة الكاتب ـــضفالكهوف تملأ جوانب الجبل الأخ،  يختلط المتخيل بالواقعي

فهي ،  مثل لرجعة عالم المجهولفالكهف لا ي،  وتصرف الشخصيات تعطي المكان صفة التخييل
إنها تتغلب على هاجس اجتماع المرأة مع الرجل ،  ة بفعل معرفتها بالبيئة وميلها إلى سعدمندفع

السابق ،  ) "سعد سعد.. نادت.. دخلت.. أحست بارتعاش.. كهف.. امرأة.. رجل"في مكان مغلق 
2111  :13  ). 

مشت في ضوء المدخل أحدثت "تبدأ خيالية المكان بالتكشف عند دخول رجعة إليه 
مة أكثر غكلما توغلت أصبحت الن.. ق الطيورانبعثت رائحة الزبل الجاف وذر.. خطواتها خشخشة

تمتد العلاقة بين المتخيل والواقعي و ،  ( 13 : 2111عقيلة ، الخيول البيض ،  ) "وضوحا  وحدة
ففيه ملامح تدل ،  فوصف الكاتب له يوحي بارتباطه بالحياة،  في تعامل الشخصية مع المكان

إنها تدركه بحواسها ،  تستبعد أي خطر فيه( رجعة)وربما هذا الذي جعل ،  على ارتياد الناس له
وهذا التكثيف ،  الزبل والذرق / والشم،  الخشخشة والنغمة/ والسمع،  الضوء/ البصر: المختلفة

اصطدمت .. استدارت مسرعة"التصويري يستجلى اللحظة التي تنفتح على الحدث في القصة 
أحكمت قبضتها .. انتزعت الشال يد خشنة.. اتركني.. اتركني: من أنت: صرخت،  بشيء ما

                                                           
ص   لمتاهة ، والهاوية واختيار في مجموعة الخيول البيضينظر في ذلك على سبيل المثال لا الحصر قصص ا ∗

 .39،23ص   "درب الحلازين  "ونصف قرش في مجموعة  ، ، وقصتي الخروبة 113،113،11
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التف الساعدان القويان حول .. مزقت اليد الأخرى فتحة القميص.. على الشعر المنسدل
.. غاص الوجه بين النهدين.. بدأت الأصابع تحفر في الظهر.. طرحها أرضا  .. هاحمل.. الخصر

-13 : 2111،   نفسه)  "العرق .. اللعاب. .التشجنج.. التمزيق.. الصراخ.. تعالت الأنفاس
كانت حواس  فعندما. يةرسمها الكاتب بطريقة تصادموهنا تكتمل الصورة الحسية التي ،  (11

إذ بحاستي اللمس والتذوق تنبثقان عن صورة تفتح ،  امل اطمئنان لرجعةالبصر والسمع والشم عو 
،  فما كانت تنتظره من وجود سعد مصطحبا مزماره،  المكان على تخييل واضح جاء عبر المفارقة

  .الكهف إلى النقيض/يتحول بفعل المكان 
اعتدى  فرجعة لم تستطع إدراك من،  يفرض المكان سلطته على عناصر القصة المختلفة

،   نفسه )"الذي فعلها؟ لم أتمكن حتى من رؤية وجهه" ترى من هو؟ من الذي .. الوحش"عليها 
،  أما الاعتداء عليها فكان الحدث الذي ما كان له أن يتم في غير ذلك المكان،  ( 11 : 2111

ي هذه المتاهة يستو . هل هبط الليل؟ لكن ما جدوى ذلك"وعندها تكتشف ما هو أبعد من ذلك 
الزمان والمكان يحيل إلى عالم بين تداخل ال وهذا ،  ( 11:  2111،   نفسه )"فيها الليل والنهار

ترتبط بأزمة الإنسان ،  مكانيةفالمتاهة هنا نفسية أكثر منها ،  تبدأ رجعة حياتها فيه من الغرائبية
الكهف يمثل / كانتختزن في وعيها أن الم فرجعة لم تستطع أن،  إنها الذات الضائعة،  المعاصر

هذه المواجهة التي جعل منها الكاتب الحدث الممتد داخل القصة ،  الآخر/ الذات. بذور مواجهة
وتتسمع ،  تتلمس طريقها بيدين ممدودتين.. أخذت تنتقل بين السراديب.. نهضت"وخارجها 

العذراء التي سمعوا من جداتهم حكاية يوم وأطفال قريتنا لا ينامون حتى منذ ذلك الي.. القطرات
،  على المكان طابعا  أسطوريا  يصبغ فالحدث ،  (14-12 : 2111،   نفسه )"ابتلعها الكهف

فجعل ،  كان ارتباطه بعالم المجهول غائبا  عن وعي الشخصية،  الكهف الذي ابتلع من بداخلهو 
ل نجد المكان وفي مقابل المكان المتخي.منها فريسة لسلطة المكان عندما امتدت لترسم نهاية القصة

مساحة ذات أبعاد هندسية أو طبوغرافية "فهو موجود بوصفه ،  ملامحه من الحياةيستمد الواقعي 
أرض الواقع إذ يمكن إدراك أبعاده على  ( 21 : 1991عثمان ،  )".تحكمها المقاييس والحجوم

ت التي تسهم فيظهر في القصة وكأنه لقطة فوتوغرافية لمشهد يقدمه الكاتب مبرزا  بعض الجزئيا
 .في سير أحداث القصة

مبدأ فانطلاقا  من ،  ولا تقف واقعية المكان عند حدود وجوده على أرض الواقع فحسب
،  نجده يتدخل في رسم ملامح المكان حتى لو كان هذا المكان واقعيا  ،  الخيال ركيزة الإبداع

 ويشحنها بعواطفه،  تب من خيالهفالإبقاء على فوتوغرافية الصورة دون رفدها بإشارات يبتدعها الكا
إذ إن تجليات النفس وخلجاتها تتدخل في دفع المبدع إلى ،  ميتةسيجعل من المكان صورة ، 

النابلسي ، :  ينظر )تغيير الملامح الجامدة للمكان الواقعي ببث الحياة فيه ومنحه الصفة الفنية
،  وجود على أرض الواقع بالمطلقالواقعي لم يعد ذلك الحيز الم؛ لذلك فالمكان ( 14 : 1991

نما هو ذلك المكان الممكن وجوده بملامح خاصة يقدمها الكاتب  .وا 
لكشف أزمة الفرد الانتهازي الذي مكانا   –ها مسدون أن ي -يوسف عقيلة من القرية أحمد التقط 

/ يربط الكاتب الحدث بالمكان (ذويب)ففي قصة ،  يستغل ظروف مهنته فتتبدل حاله في لحظة
وتحديدا  من .. حين يمر ذويب من ساحة القرية"القرية ليكشف جدلية القيم المتغيرة في هذه الحياة 

: قه تلك الجملة اللعينةي الكارطة في ظل الكنيسة الإيطالية القديمة تلاحلا عبأمام حلقات 
 ( 112 : 2111،  " درب الحلازين " عقيلة ،  )!".على عظم مسكين جلد
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ساحة القرية التي احتضنت  :يقوم عليهما المشهد السرديتين طقم لتضعنا القصة أما
وذويب النحيل عندما يمر بهم فتخترق أذنه كلماتهم التي تجمع ،  لاعبي الورق مرتبطين بالمكان

ثمة إشارات تفيد  ؛ فإنذويب  المكان جمع بينهم وبينالرغم من  وعلى،  بين الشفقة والسخرية
خاصة حين ينظر إلى إبهام رجله .. كان يشعر بالغبن"ت أمامه بانفصاله عنه لمبررات حضر 

،   ( 114 : 2111السابق ،   )"سعدوبات متأكدا  أنه ليس من أهل ال،  الذي تمرد على الحذاء
فهو لا يشارك أهل القرية ،  له( ذويب)فواقعيته تتجلى في رفض ،  تقف أزمة المكان واضحة هناو 

يتناسب ،  ما قادم المكان يمثل إشارة لحدث/ على الحذاءبع قدمه كما أن تمرد أص،  حلقات لعبهم
لم " امتلكها بأداة سحريةوظيفة حكومية كانت  ون الفرصة الواقعية التي انتظرهاويك،  وطموحه

يلتقط أنفاسه ليجلس على الكرسي الدوار في تلقفه المارد الذي خرج من قمقمة صارخا  في 
 ( 113 – 114  : 2111،   نفسه )."بين يديكشبيك لبيك القطاع العام : وجهه

وكان لابد للتحول المكاني الذي ظهر في القصة من تنقل ذويب بين شوارع القرية إلى 
الذي ظهر إلى الجانب المادي  وهو تحول نفسي فكري يضاف،  قطاع حكوميامتلاكه وظيفة في 

خارجي تخفي تحتها أشياء مظاهر تحول  فالبدلة والمعطف ورباط العنق،  ملامح الشخصيةفي 
فقد نبت له وبر .. حين كان ذويب ينظر إلى المرآة استغرب نفسه.. في الصباح التالي"أخرى 
فبدت أنيابه  تثاءب..ومخالب مزقت الجورب. .ونما له لغد تحت ذقنه. .لحم تحت الجلد.. كثيف

فبدا غريبا  ،  للحم كلآلقد تحول ذويب إلى وحش ،  ( 113:  2111نفسه ،   )"الأربعة الحادة 
تغيير تكامل تحول ذويب مع الوي،  أصبح معاديا  له بفكره وسلوكهو ،  عن المكان الذي ارتبط به
كذلك نجد أولئك البسطاء الذين ميزتهم ،  فذويب اليوم غيره الأمس،  الذي طرأ على سكان القرية

.. مراحب بالظل في الصيف. .لةمرحب بقنديل العي"الشفقة يتوددون إليه بعبارات الترحيب الكاذبة 
وكأنه ،  ( 119 – 111 : 2111،   نفسه )"أهلا  بالغيث في الجدب.. أهلا  بالضي في الظلام

 .المنقذ لهم من فقرهم
يقدم هذه المواقف المتناقضة التي تجمعها مظاهر المصلحة والانتهازية  وهوإن الكاتب 

مكان الذي يفترض أن يمثل القيمة الإيجابية ينفصل ال،  طرح العلاقة بين الفرد والمكاني،  والنفاق
ويؤدي به إلى ،  إنه الزيف الذي يزيد من بشاعة صورة ذويب،  عنه أفراده على اختلاف ميولهم

يقترب .. فوق الريح.. يسبح في الجو.. يحلق ذويب"منهم  اواحد نتستثالنهاية التي لم –الهاوية 
ينفجر .. و.. اديخزه شيء ح.. افذةيحاول التمسك بإطار الن ..من النافذة الدائرية العليا للكنيسة

تلطخ وجه اللاعبين .. تتساقط أشياء لزجة.. وقطع اللحم والوبر.. تنشر الدماء.. بطرقعة مدوية
 (.119:  2111،" درب الحلازين " عقيلة ،  )".وتلوث واجهة الكنيسة القديمة.. الأربعة

ية مثلوا المتغير الذي انفصل ر فذويب ورجال الق،  غيرجدلية الثابت والمت تكشف القرية هنا
 كوا جميعهم في العقابأن يشتر ( المتغير)طراف فكان لابد لأ،  القرية بما تمثله من قيم/ عن الثبات

ولا جدار ،  تهالأرض قبل/ لا القرية،  كل جزئياتهرفضه المكان ب،  جرا  منف ى هو الذي  فذويب، 
في حين تشوهت وجوه أهل القرية بفعل اللحم والوبر المتساقط ،  جاةله طوق النمد نافذة الكنيسة 

المكان / يةر لقد طرحت الق.لها سوى التلوثالكنيسة القديمة فلم ين/ المتأصلأما المكان ،  من ذويب
 الكاتب لفظتهم جميعا  فالشخصيات التي قدمها ،  الواقعي قضية تخلي الإنسان المعاصر عن القيم

نما بما ،  ليس بما سرق ،  ذويب الذي ظهر لصا  : ينيين مختلفبمستو ،  من  له أهل القرية حملوا 
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أما أصحابه فكان عقابهم في الأرض ،  ضاءالف/ بدأ عقابه في السماءلترفضه الأرض وي،  نفاق
 .لتذكرهم القرية بما كانوا عليه قبل تحولات شخصية ذويب

 
 لائق المكان بعناصر القصة الأخرى ع :المطلب الثالث

 :علاقة المكان بالشخصية -0
ومع الأخذ ،  فهو يمنحها العديد من سماتها،  يبقى المكان القصصي حاضنا  للشخصية

فيظهر منهم الأسود ،  إن جغرافيا المكان تسهم في التفريق بين بني البشر: بالمسلمة القائلة
بحيث ،  للشخصية ل التشكيل الداخليو ر آخر للمكان يطيقف عند تأثنفلابد لنا أن ،  والأبيض

وقد أكد هذا الاتجاه في الشعرية الحديثة على العلاقة الجذورية " ،  يجعل منهما طرفين متلازمين
يبدو كما لو كان خزانا  حقيقا  للأفكار ( المكان)التي تربط المكان بالشخصية وجعل هذا المكون 

،  ( 31:  1992بحراوي ،  )"والمشاعر والحدوس حيث تنشأ بين الإنسان والمكان علاقة متبادلة
ين في العمل اغة الطرفين بوصفهما مكونين أساستقوم على التفاعل الذي يسهم في إعادة صي

 .القصصي
ن حدود مبدأ البحث تراتبية جديدة لا تخرج ع إن الوقوف على هذه التفاعلية تفرض على

سلبية : ريحتين مكانيتينعبر ثنائية جديدة تتجلى بطريقة رأسية من خلال شولكن تظهر ،  طبالتقا
يجابية،حيث  : عبر ثلاثة أمكنةعند أحمد يوسف عقيلة يظهر الأثر السلبي للمكان في الشخصية وا 

 .والطريق الواصل بين القرية والمدينة،  وعيادة الطبيب،  الكوخ
لكوخ تأثيره في شخصية العجوز ساكنة هذا ا ليترك –جغرافيا  ونفسيا   –مكانا  منعزلا  يمثل الكوخ 

.. ا  شبابها مومسا  لعوبفي كانت .. وتستمتع بآلامها.. بدأت العجوز تسترجع مجدها الغابر"
 )".أينما حلت التأوهاتترافقها .. تدير أقسى الرؤوس.. ر الأفواهوتفغ.. تشخص لرؤيتها الأبصار
 ( 111 : 2111عقيلة ، الخيول البيض ،  

بحيث ،  ينكشف فيها عالم الوحدة والتفرد،  يةين متناقضين بالنسبة للشخصقطبلقد مثل الكوخ 
الذكريات  باجترارتحاول التغلب عليه ،  يصبح موضعا  للألم المتجدد فيتحول إلى عقاب مستدام

يحتاج أن .. تحس بأنها أصبحت كالدرب المنسي.. عندما تعود إلى كوخها في أواخر الليالي"
 )".فتبكي طويلا  في الزاوية القصية المظلمة ..تدوسه الأقدام مرة أخرى حتى تعيد إليه الحياة

 ( 112 : 2111السابق ،  
الكوخ بالنسبة لها  لها فقد مثل،  تفكيرها وأبعاد،  ن والمكان لكشف الشخصيةتتآلف دلالات الزما

فكان لابد لها أن تبحث عن وسيلة تسري ،  لكن هذا المشهد لا يستمر،  الحياة في فترة من الزمن
السابق ،  ) "ورائحة الفحل.. لتتعزى بسماع اللبلبات،  فاشترت تيسا  وثلاث عنزات" عليها وحدتها

الرغم من ارتباطه بفعل وعلى ،  عالم الطمأنينةبالنسبة لها الكوخ  وهكذا مثل،  (112 : 2111
إن مكانا  مغلقا  يجب أن : "م القرية إلا أنه ظل كونها الخاص الذي وصفه باشلار بقولهيتناقض وقي

ر ، بلا باشلا )"ويتيح لها في الوقت ذاته الاحتفاظ بقيمتها الأساسية كصور،  حتفظ بذكرياتي
البعد و احتواء الظلمة و  والتفردالانعزال تجلت في صحيح أن ملامح الكوخ ،  (33،  ص  تاریخ

 لكن بفعلها المتصادم مع القيم،  ةعلى ملامح الشخصي وهذا انعكس كلهن مجتمع القرية ع
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.. بفتحوا البا"دلالات تكشف طبيعة هذا المكان على كان يفضي بإغلاق القصة ،  عيةالاجتما
وتحتضن .. تغطيها العقود والأساور.. يزكمت أنوفهم رائحة التفسخ لجثة عجوز في الركن القص

 ( 114 : 2111عقيلة ، الخيول البيض ،  )".صرة بها خمسمائة نواة خروب
وبتلك ،  لكن ارتباطه بالمكان،  ز تقدم بها العمرقد يكون الموت نتيجة متوقعة لعجو 

بعد أن كان يمثل ،  فقد صار مسرحا  لموت الشخصية،  الطريقة يكشف تحولات المكان الدلالية
فالخمسمائة نواة خروب ،  لقة على ذاتهاما كشفت الكوخ حقيقة القرية المنغك،  الحياة بالنسبة لها
 ).تتساوى مع عدد سكان القرية من الذكور،  يلةها للرذعدد مرات ممارست هيالتي احتفظت بها 

 (111 : 2111،   السابق
إن دلالة المعطي السردي عندما يقف على مكان بعينه تتجاوز إلى شخصيات عدة في 

علها ما كان لهما أن يوجدا إلا في مكان له فشخصية العجوز وف،  ا أراده الكاتبو هذا م،  القصة
واستعاض عن ذلك بوصف الشخصية ذاتها ،  عن بوصفه من الداخلي   الذي لم،  خصائص الكوخ

 .لأنها نتاج له
فعندما رأى المرضى ،  فهي مصدر توتر وقلق له،  وتظهر عيادة الطبيب بدلالات سلبية

إذ .. ثم لام نفسه على ذلك.. ها الحسدبو يش ةتنهد بحسر  "( طوليج)يهجرونها إلى كوخ المشعوذ 
.. يعالج بالبصقات ا  سنين طويلة في دراسة الطب أن يحسد عجوز كيف يمكن لطبيب أمضى 

وأخذ يتصفح أحد .. غلق النافذةفأ،  ويبول علانية وهو يتحدث،  ينشق بأنفه جراء البرد
لطبيب أمام ا لالعيادة حصنوهكذا تظهر  ( 11 : 2111عقيلة ، الخيول البيض ،   )".مراجعه

كتبه في ليعود إلى ،  فذة انفصالا  عن مكانية المشهدلذلك كان إغلاقه النا،  أكاذيب المشعوذ
لكن هذا الموقف يكسره الكاتب ،  العلم/ بعد أن اكتوى بصراع ثنائية الجهل،  لواقععملية مواجهة ل

فسقط على .. زلت قدم الطبيب على درج المستوصف.. في ذلك الصباح"،  عبر المفارقة المكانية
كسروا بصلة كبيرة .. وا وجهه بالماء الباردحضن.. د لإفاقتهبذلت عدة جهو .. عليهأغمى .. ظهره

وفي غمرة .. فاراد أن يصرخ لكنه لم يجد صوته.. وشدوه من شعره وأذنيه.. بالقرب من أنفه
يطول منحنيا  فوق دفتره الكبير وهو يدون في اللحظة التي كان فيها ج.. يمينهآلامه التفت إلى 

 ( 22 : 2111،   السابق )."آخر وصفاته
يعرف كم يشكو ،  الحلم بوصفه منقذا لسكانها/ لطبيب القرية المكانلقد مثلت العيادة  

لتفقد العيادة أية ،  لكنه يصطدم بغياب وعيهم عندما فضلوا المشعوذ عليه،  أهلها من أمراض
وغياب قدرة المستوصف عن ،  وتصبح عنوانا  للعجز اكتمل بسقوطه أرضا  ،  دلالات إيجابية

التحول الدلالي للمكان لذا نجد ،  (يطولج)كان له أن يتم لولا كوخ المشعوذ الذي ما ،  هعلاج
من المفارقة  لوفي موقف لا يخ لم لعلاج المشعوذسيستالذي الطبيب ،  يترك تأثيره في شخصية

،  مما جعل مهمة الطبيب صعبة،  يثبت أهليته في فكر القرية –بفعل الجهل  –فالكوخ ،  الساخرة
 ( 22 : 2111،   السابق ).د حاول الاحتجاج بالصراخ بعد إفاقته من الغيبوبة دون أن يستطيعفق

ويمثل الطريق الواصل بين القرية والمدينة أنموذجا  لسلبية المكان التي تترك تأثيرها في 
فمنهم من ظل متمسكا  ،  فنقطة التلاقي بين ثقافتين تكشف طبيعة أولئك الناس،  الشخصية

دفع  وهذا ما،  ومنهم من استسلم لزحف المدينة،  لم تغيره مظاهر الحضارة الجديدة،  هبأصالت
لست .. لا تدهس الحلازين،  إذا كنت تريد أن نسير معا  . ل إليكأتوس"القروي إلى رجاء صاحبه 
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 –فهذه الكائنات ،  ( 711: 2111،   السابق )"أدري لماذا لا ينظر الناس تحت أقدامهم
تمر "والظلم الإنساني ،  -السيارة  –لة الحضارية تقف عاجزة أمام الآ –حياة الريف بارتباطها ب

لا أدري إن كان رفيقي يشمت .. تتلاقى أعيننا.. سيارة تقرمش قواقع الحلازين تحت إطاراتها
على "الذي لا نهاية له ،  بين البراءة والتوحش إنه صراع القيم،  ( 715: 2111،   السابق )"بي

إن  (131 : 2111،  نفسه  )."الحلزون قبل السيارة/ هو طريق السيارة وليس للحلازين كل حال
في الشخصية فداهس الحلازين  الرمز/ هذه الجدلية بين موقفين تؤكد التأثير الذي يتركه المكان

فدلالة المكان السلبية ،  ل عن قيمهبالمدينة بحكم عمله قبل أن يتناز  لكنه عندما ارتبط،  قروي 
 .تحول الفكري عند الشخصيةالجلى في تت

،  والوادي،  الغابة: أمكنة ةويتجلى التفاعل الإيجابي بين المكان والشخصية عبر ثلاث
منطقة الجبل الأخضر التي  وعلى الرغم من أن هذه الأماكن هي أجزاء لمكون واحد هو،  والمرعى

 .ملامح خاصة كل مفردةلوجعل ،  فقد استطاع تلوينها بأصباغ مشاعره،  ينتمي إليها الكاتب
ي الغابة أعود إلى فعندما أكون "أحمد عقيلة على العالم بأسره وأسراره  في قصصتنفتح الغابة 

نما هي في إ.. أشمها ألمسها.. أراها.. ل مرةحيث أكتشف الأشياء لأو.. طفولتي الأولى
 3001 ناء الصراصير ،غ عقيلة ،)"وأحس أن بإمكاني إدراك المعنى الحقيقي للأشياء .. المكان

نها تعطيه طاقة خاصة ليصبح إ،  وأداة سحرية للكشف،  مرور للكون فالغابة جواز ،  ( 10: 
استكشف .. أتسلق الأشجار.. ينتشي.. والطفل الذي في أعماقي يبتهج"،  ملازما  لهذه الطبيعة

:  2113، السابق ) ".أتحسس العصافير يسري في جسدي دفء الريش وملامسته.. الأعشاش
31) 

من الواضح أن تأثير المكان الإيجابي جعل من الشخصية عنصرا  فاعلا  يسعى إلى 
 وليس لغموضها وحملها للأسرار،  يدفعه في ذلك حبه للغابة وألفته لها،  اكتشاف الوجود من حوله

لتواقة إلى والعاطفة المتقدة ا،  قوامها الحس المرهف،  إنها محاولة اكتشاف الذات بغنائية عذبة، 
 .ملامسة الأشياء عبر جوهرها

وفي ،  ويقف الوادي بما يشكله من امتداد واتساع معلما  مؤثرا  في شخصيات قاطنيه
فحكاية ،  يتناسب واتساعه،  حيث تأخذ طابعا  يجمع بين الأسطورة والدين،  الحكايات المرتبطة به

وقد تمر سنوات دون أن .. ية البعيدةولا تظهر إلا في الأود"الخيول البيض التي تعبر الوادي 
في حين يظل إدراكها بالبصر سبيلا  ،  (22 : 2111عقيلة ، الخيول البيض ،   )"يراها أحد
مثل ف (22 : 2111السابق ،   )"حقق كل أمانيهإن من يرى الخيول البيض ي"مستحيل لتحقيق ال

الراعي عندما مثل له الوادي  مسعود/ الشخصية تجعل من المكان بطلا  يتداخل مع هذه الحكاية
.. تكوم الراعي بالقرب من النار"حاله مع قطيعه ليستطلع تلك الخيول ر  فشد،  المكان الحلم

وأحيانا  أخرى يخيل إليه أن .. كان يخيل إليه أحيانا  أنه يسمع صهيلا  أو وقع حوافر.. مصغيا  
نفسه ،   )." خ إلى سكون الليليويص.. فيقوم ليستطلع.. حصانا  قد نخر خلف الشجرة المجاورة

2111 : 24.) 
فقد منحه ،  كهذا الوادي الذي يحتضنه -تماما  –سعود لا حدود لها ملقد كانت أماني 

ة التي ومثل هذه العفوي،  يحلم به أي فردو ،  الإحساس بوجود الأمل المنتظر الذي لا يغيب
إيجابية تتحلى بها شخصية  تعيشها الشخصية وتستمدها من جوهر المكان تنكشف عن دلالات
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ن وجود الحلم كان كفيلا  بحد ذاته بكشف فإ،  في رؤية الخيول البيض -شلهرغم ف –مسعود الذي 
 .العلاقة التي تربطه بالمكان

رعي القطيع الذي قد يكون الوادي أو السفح أو الغابة صورة أخرى للمكان مكما يمثل 
وهذا ،  فدلالة المرعى الأولى هي البحث عن الحياة،  الإيجابي الذي يترك تأثيره في الشخصيات

عقيلة ،  )"باحثا  عن الترفاس.. يمشي أمام القطيع ينكش بعصاه كل نتوء"ما دفع الراعي إلى أن 
إنه الاكتشاف ،  كتشافهافالراعي الباحث عن الحياة سعيد با،  (13 : 2113غناء الصراصير ،  

وهي تنضج .. ترتفع شيئا  فشيئا  .. تظهر النتوءات"الربانية ة النبتام عن جمال هذه الذي يميط اللث
.. نابضة.. مؤنسة.. دافئة.. ملساء.. مدورة ناعمة.. مكورة.. تبرز الترفاسة.. تحت جلد الأرض

 . ( 11:  3113السابق ،  )."زاخرة بالأسرار والغموض.. جسورة.. متمردة
دراك ،  اكتشاف جمال الكون  إن هذه الصورة التي تتكشف بأدوات شعرية دفعتنا إلى وا 

هذا ،  نا أنموذجا  للإدراك الإنساني للوجوديقدم ل -على بساطته –فالراعي ،  الانسجام والتناسق فيه
فقد تجاوز حدود الناظر المنفصل الذي ،  ي تشكل بحكم العلاقة التي تربطه بالمكانالإدراك الذ

يرتبط ،  إنه صديق للطبيعة،  فيه الكون فالمكان فسحة فكرية يكتشف ،  يطالع مفرداته ببصره
 .وينسج معها علاقة روحية تجعل انفصاله عنها مستحيلا  ،  معها رباط حياة

 :علاقة المكان بالزمان -6
،  لمبدأ التكثيفان في القصة القصيرة على انقياد تنكشف العلاقة بين الزمان والمك

قد رأى و ،  يحمل سماته(مختصر)كان ة لا يتخلق إلا في مكوناته الزمانيفالحدث القصصي بم
وذلك أنه ليس هناك ،  إشارة إلى المكان كافية لكي تجعلنا ننتظر قيام عمل ما"أن ( شارل غريفل)

،  ستحضار الحدثلمكان قدرة على افل،  (31 :  1992 بحراوي ، )"مكان غير متورط في حدث
 .بوصفه منتجا  للفعل،  ن السرديوتحديد طبيعة الزم

ي بطبيعة فإن نتاجه يكون محصلة وع،  شخصياته في مكان ماالكاتب يحرك  عندما  
أو اختيار ،  من تحديد لطبيعة الأزمنة،  ح له لخدمة البنية النصيةفيوظف كل ما يتا،  أدواته

الرؤية ذات خصوصية التفرد من خلال الوصف يجسد المكان بإطار "فهو ،  الوسائط السردية
أو الاستدعاء لهذا المكان عن طريق الخيال أو الحلم من ،  كان من جانبالدقيق الواقعي لهذا الم

ليصبح الفعل القصصي وليدا  لعملية التفاعل بين ،  ( 213 : 2114،  دالعرو  )"جانب آخر
 .المكان والزمان

خط رأسي ،  خطين زمنيين في قصصه تأخذ هذه العملية أبعادها عند أحمد يوسف عقيلة برسم
تجلي قد و ،  (1)في غالبية قصصه يسودو  الزمن الرأسي صيغة السرد بالحاضرخذ يأ،  وآخر أفقي
 :عبر قسمين

                                                           
للسرد بالزمن % 32.1، مقابل % 42.2يمثل السرد بالزمن الحاضر في قصص أحمد يوسف عقيلة ما نسبته  (1)

طالع إحصائية تقانات السرد عند أحمد %. 2.1رك بين الزمنين نسبة الماضي،في حين لم يتجاوز السرد المشت
 .من هذا البحث  21ص   يوسف عقيلة
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بتجمد الفعل  يليوح،  ولا يطورها،  الآتيةالذي يقف عند اللحظة : السرد بالحاضر الثابت . أ
ينتبه إلى .. يدبس الأوراق.. متأملة.. جتقف مبروكة أمام موظف بعثة الحجي" السردي

تثبت علامة استفهام تحت الشال .. ة فمهالسجائر من زاويزيل ي.. ح المائلالشب
لا تكاد ترى .. تستدير مبروكة إلى الطابور تتوكأ على عكازها.. تحرك يديها.. الأسود

فالفعل السردي هنا ،  (11-9،  2113: عقيلة ، الكلب الرابع  )"الدرج من خلال دموعها
لذي تخلق عبر لى حيوية المشهد امن دون أن يؤثر ع،  لا يتجاوز لحظته الحاضرة

 .اللوحة القصصية متواليات سردية شكلت
،  وفيه يتحرك السرد نحو المستقبل عبر إشارات يرسلها الكاتب،  المتحركالسرد بالحاضر  . ب

يعرض الكاتب لراع  (شيطان التفاصيل)ففي قصة ،  ودلالات يضمنها الفعل السردي
تقابلية تتناظر فيها أفعالهما وتخدم خلفية  وراعية يتحركان على سفح الجبل في وضعية

القمري / فحل الماعز يخرج لسانه.. الثور يتشمم البقرة"المشهد حركة السرد إلى الأمام 
 – 24:  2111عقيلة ، غراب الصباح ،  )"الكلبة تتمرغ أمام الكلب/ يطارد الحمامة

لقاء يشير إلى ،  الراعيةلتكون هذه اللقطات إشارة إلى حدوث اللقاء بين الراعي و ،  (23
تتلون .. تنحدر الشمس خلف الغابة"وانتقاله نحو المستقبل ،  استمرار الفعل السردي

وبعيدا  في أسفل .. تتبدد العتمة في الحنايا.. أطراف السحب الطافية فوق الوادي
 . ( 21 : 2111السابق ،   ) "المنحدر يعوي ذئب

فلقاء ،  وعدم توقفه عند اللحظة الحاضرة،  ينكشف الزمن السردي على امتداد الفعل
عبر ،  مستمريمتد إلى فعل مادي ،  الشخصيتين الذي كان يبدأ كل يوم وينتهي بتلاقي النظرات
حتى لو كان ،  وللإعلان عن الذات،  عنه بعواء الذئب في الوادي دلالة على الانتشار والاستمرار

 .ذلك عبر الفعل الجنسي
واتساعه وامتداده عبر قصصه لا ،  تركيز على السرد في زمن الحاضرإن التزام الكاتب بال

والسفح بوصفها أماكن فالغابة والوادي ،  ينفصل عن طبيعة المكان الذي يحرك فيه شخصياته
إلى توسيع دائرة  -نتاج تلك الأمكنة–لابد أن تدفع الكاتب ،  لمتناهياتأخذ صفات غير  مفتوحة

كما ،  ليوحي بامتداد الدلالات المنبثقة من لوحاته السردية،  الفعل الزمن بالتركيز على استمرار
حيث يبقي الكاتب على صورة المكان ماثلة أمام ،  يمنح السرد بالمضارع الحدث حيوية وحركة

فنحن ،  وجود الماضي كحاضر"وهذا لا ينعزل عن النظرة الحديثة للسرد التي ترى ،  أعين القارئ 
ولكل منها ماض ،  سلة من الأزمنة الحاضرة التي تنزلق داخل بعضهانعيش في الحقيقة في سل

وهو إلى حد ما يعيد بناءها بالنسبة ،  يحمل داخله الأزمنة السابقة له كل ماضأو ،  يرد إليها
فالزمن عند كتاب القصة يبقى الزمن ،  ( 221 : 1993، الزمن والرواية ،  وامندلا. أ. أ )"لموقعه

 .رد بالماضيسبس الالحاضر حتى لو الت
ت السردية التي قد انتقل هذا التأثير إلى التقاناف،  ومثلما ظهر الزمن السردي متأثرا  بالمكان

لنقل خبر "وهي ثقافة يستدعيها الكاتب ،  فقد تجلى الاسترجاع في مقدمتها،  اعتمدها الكاتب
ار ، خطاب الحكاية جير  جينت )"معزول إلى القارئ ضروري لفهم عنصر معين من عناصر العمل

فهو يقوم على ،  ويلجأ إليها كي لا يخل بالدفقة السردية التي يقدمها،  ( 31 : 1993:  
بصورة ،  استدعاء الماضي إلى الحاضر وحشد تفاصيل متعددة في لحظة قصصية ضيقة المدى"

 : 2112على ،  )"إشارية اختزالية تتفق مع طبيعة الحيز الضيق الذي تعالجه القصة القصيرة
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ففي ،  ة ارتدادية نحو الماضيإلى عملينجد السرد يتحول عند أحمد عقيلة ،  لذلك،  (133،131
كانت في "الوقت الذي كان السرد يقدم الشخصية في اللحظة الحاضرة يعود به إلى الماضي 

وضعت . .كلما أوقعت بزبون ،  ر الأفواهغفوتتشخص لرؤيتها الأبصار .. شبابها مومسا  لعوبا  
 امتلأ قعر صندوقها المزركش.. واة خروب داخل صرة صغيرة كحل جذري لازمة الحسابن

نجح فقد ،  ( 112-111 :عقيلة ، الخيول البيض  )"نهديهابالمدخرات التي جمعتها بعرق 
لتمهد ،  كشفت شخصية العجوزالزمني في تكثيف اللحظة السردية التي  الكاتب بهذا الارتداد

وكسر الأحداث  على سبيل ترتيب،  استدعاء الأخيرين الحاضر والماضي بربط بف،  تيللحدث الآ
كما عمل الاسترجاع على استحضار المكان ،  ابة التي تسيطر على المتواليات السرديةالرت

 ليكون إعلانا  بتعليل الحدث في القصة،  قعر الصندوق ،  الصرة الصغيرة،  كوخ العجوز: المغلق
تتوالي في ظهورها مرتبطة بشخصية  نية تنكشف دلالات السرد التيالمكا ةيوفي هذه الثلاث، 

 .العجوز
لى جانب الاست حيث يفرض الطابع ،  ة الحذف نتاجا  للعلاقة الزمكانيةرجاع تظهر تقانوا 

مال العديد من الأحداث التي لا مجال وا ه،  ي للقصة القصيرة اللجوء إلى القطع السرديالبنائ
 .قاط فترة زمنية داخل القصةمعتمدا  على إس،  لعرضها

إلى الزمن  الكاتبجينت أن الحذف قد يكون صريحا  بإشارة من  وقد رأى جيرار
وهذا ما تجلى عند أحمد عقيلة عندما ،  ( 111 : 1993جيرار ،  ، جينت ينظر)المحذوف

 النهارلم يعد "الذي سرت همسات أهل القرية حوله بعد تبدل حاله ( زيقيمع)تعرض لشخصية 
.. غاب شهرين كاملين. ذهب إلى الخارج.. معيزيق هو الذي غاب هذه المرة.. غيب عن قريتناي

فالحركة السردية المتدفقة التي ،  ( 42 : 2111عقيلة ، الخيول البيض ،  )"وعاد بامرأة شقراء
وعلى الرغم من ،  لا نعلم ماذا حدث للشخصية فيها،  اعتمدها الكاتب تتوقف لتستأنف بعد شهرين

فكل تركيزه على القرية بوصفها مكان ،  ن الكاتب لا يلتفت إليهفإ،  جود الخارج مكانا  في السردو 
 .الحدث

نما يترك اكتشافه ،  ضمني لا يعتمد على إشارة صريحة يقدمها الكاتب وثمة حذف وا 
،  لمكانوقد ورد هذا مرتبطا  بتغير ا،  (119:  1993جيرار جينت ، : نظر ي)طنة القارئ لف
فرويعي الذي يعتقله الطليان في الجبل الأخضر في ،  في أمكنة مختلفة ندها تتحرك الشخوصوع

المنفيين تطلق ،  سفينة"ينتقل به المشهد إلى مكان أخر ،  مشهد يعكس وحشية المستعمر
لا تعرف إن كان صيحة أو همهمة أو .. المذعور صوت مكتوم،  يصدر عن الحشد.. صافرتها

 الحذف السردي بين لحظة الاعتقالفيظهر ،  (24 : 2111،  " رب الحلازين د" عقيلة ،  )"آهة
وهذا يتطلب زمنا  مليئا  بالأحداث أغفلها الكاتب كونها تخرج عن ،  وبين تحرك السفينة بالمعتقلين، 

 .الحكاية القصصية صلب
د الواحدة عندما يعتموتتكامل علاقة الزمن بالمكان في تعدد الحكايات داخل القصة 

على وحدة العمل القصصي فيها لا تعتمد " إذ إن ،  الكاتب على تقديم حكايات غير مترابطة
أو . على الشخصية الأولى فيها أو،  ولكن على البيئة التي تتحرك فيها القصة،  تسلسل الحوادث

فتظهر ،  ( 33 : 1944نجم ،  )"ها  ععلى النتيجة العامة التي تنتظم الحوادث والشخصيات جمي
وتعد هذه ،  لوهلة الأولى مفككة لكن هذا الوهم سرعان ما يتبدد عند الوصول إلى نهاية القصةل
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كة تمردا  على الأسلوب الكلاسيكي في السرد المعتمد الحبالوسيلة السردية المعتمدة على تفكك 
ذا كانت القصة متعددة الحكايات في ثنايا،  على تتابع الأحداث وترابطها بطريقة ملحمية ،  هاوا 

الذي يحدد شروط هذه التقنية دون "فعلينا ألا نغفل أن ،  ترتبط بجانب تجديدي ينزع إليه الكاتب
عندما يضع في مخيلته ،  (  14:  1991لحمداني ،  )"غيرها هو الغاية التي يهدف إليها الكاتب

 .أو غيرها من الطرق ،  ية التي سيحققها عبر هذه الطريقةالقيمة الفن
 :على سبع حكايات( لنا المعتادلي)تقوم قصة 

 .اء عند عودة الصبية إلى بيوتهمسغراب يعبر سماء القرية م -1
 .جملة أخبار في مواضع مختلفة من العالم تعرض في أحد تلفازات القرية وتكرس الظلم -2
كاناته المشروعة وغير المشروعة بتوظيف كافة إم( الريس)سيدها تمشهد للاعبي ورق  -3

 .كرس سيطرتهلي
 .لقرية العراقي يستذكر أهله بموال حزينطبيب ا -1
 .حه المخيف مقابل قطعة خبزابكلب يتنازل عن ن -2
أرملة يستغل رجال القرية حالها البائس للتردد عليها بدعوى السؤال عنها بطريقة غير  -4

 .بريئة
عقيلة ،  ).معا   الصلاة والنوم تاركينذان الفجر المواشي يتجهون نحو السوق لحظة آ تجار -3

 ( 111 – 112 : 2111،  " لحلازين درب ا" 
القرية واللحظة القهرية التي تعيشها / تمثل الحكايات السابقة دوائر متماسة يجمع بينها المكان

فهي تمثل ـــ على تعددها ـــ ،  معنوية قوى المتسلطة سواء أكانت مادية أوالشخصيات بالخضوع لل
الأسلوب التقليدي  التقنية الخروج من اتب بهذهوقد استطاع الك،  كن بصورة مختلفةحكاية واحدة ول
وهو الأمر الذي يكشف امتلاك ،  (1)على التتابع السردي  باعتماده،  قصصه الذي ساد معظم

 .يستطيع أن يطور بها فنه القصصيالكاتب إمكانات فنية 
 :علاقة المكان واللغة -3

فهو لا يتجلى ،  للتشكيل يمتد أثر المكان في القصة إلى اللغة بوصفها المادة الأولى
وملامحه ،  ان ونوعهفإن طبيعة المك،  في أن وما من شك،  واتهاولا يظهر بعيدا  عن أد،  بدونها

يستدعي  أصبح،  له خصائصه ا  أدبي ا  جنسقصيرة بوصفها والقصة ال،  تترك تأثيرها في لغة الكاتب
حد أنه لا يستخدم لفظة واحدة يمكن  ويبلغ التركيز"لغة خاصة أقل ما توصف به أنها مكثفة مركزة 

،  ويكون لها دورها،  ة تكون موحيةفكل لفظ،  أو يمكن أن يستبدل بها غيرها،  الاستغناء عنها
وهذا الاقتصاد اللغوي يجعل من القصة . (113 : 2111إسماعيل ،  )"تماما  كما هو في الشعر

 .ها لغة منتقاةرسمالقصيرة لوحة مكتنزة بالدلالات التي ت
إذ نجد ،  يعود هذا الانتقاء في قصص أحد يوسف عقيلة إلى مؤثر رئيس في قصصه وهو المكان

نما يمتد التأثير إلى ،  دولا يقف عند هذا الح،  اطا  وثيقا  مفردات النص ترتبط بأمكنة ارتب وا 
 .مستويات اللغة وتقاناتها

                                                           
، في حين احتلت قصص التتابع % 13مثلت القصص المعتمدة على التتابع السردي عند أحمد يوسف عقيلة  (1)

 .من هذا البحث  21   ص  طالع إحصائية تقانات السرد عند أحمد يوسف عقيلة. من قصصه% 13المنفصل 
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ظهر مستويان ،  كثير من قصصهوبالإضافة إلى المستوى التقريري للغة الكاتب التي انتشرت في 
حيث يمكن إرجاع المستوى ،  ى الفلسفي والمستوى الشعري المستو  همامساحة لا بأس بها  احتلا
ه فعندما يطالع ظل،  الجبل الأخضر/ إلى عملية تأملية يخوضها الكاتب في محيطه المكاني الأول

في المساء .. ب باتجاه الشمسن أجسادنا معتمة؟ كل صباح أهر لماذا الظل؟ ألأ "أفكاره يستوحي 
ب المعتم؟ أستغرب لماذا لا يهرب الناس يالغر  يتبعني هذا الكائنلماذا .. أعود هاربا  إلى الغرب

الظل هنا هو الذات الإنسانية لحظة  (121 : 2111عقيلة ، غراب الصباح ،   )!".من ظلالهم؟
سة يفوقع فر ،  سان المعاصر في متاهاتوالجسد المعتم هو الحياة المادية التي أغرقت الإن،  تأزمها

زيف سياء كدو أن هذا المظهر حكم نهائي بالشقويب،  للحضارة التي قبلها على حساب القيم
ي هروبأجره خلفي مواصلا  .. يلازمني.. يظهر ظلي،  الضحى يأتي رغم كل شيء"وصخرته 

 (121 : 2111عقيلة ، غراب الصباح ،   )".الأبدي
تقذف في رأسه ،  القرية لفالسماء تظل" ،  مكان تأثيره في لغة الكاتبويزيد التأمل في ال

أتعلمون ما .. النجومأما في الليل فتمتلئ ب.. السماء مليئة بالضياء والدفء نهارا  .. برؤى جديدة
تنشغلون إنكم .. فالسماء شديدة البرودة ليلا  .. نها النيران التي توقدها الملائكةهي النجوم؟ إ

عند ذلك فقط يكتشف أن .. لا تدركون وجودها إلا حينما يقع أحدكم على ظهره. .ن السماءع
وتبدو ،  ( 119 : 2111عقيلة ، الخيول البيض ،   )"فوقه عالما  أرحب من عالمه البائس

والاكتفاء بالظاهر ،  محاولة الاكتشاف هذه لتسد عجز الإنسان الذي فشل في معرفة كنه الأشياء
 الوقت لكنها تدينه في،  تؤمن بقدراتهو ،  إنها فلسفة تنصف الإنسان،  بهيغيبعد غياب عقله أو ت

 .ذاته 
ويجعلنا نقف ،  الذي يحيلنا إلى التماهي بين القصة القصيرة والشعرأما المستوى الشعري 

نما هي ،  بعض القصة القصيرة قصيدة شعريةفالمسألة ليست رؤية ،  على حقيقة العلاقة بينهما وا 
ويبقى القاسم المشترك بينهما ،  فهي واحدة عند كل من الشاعر والقاص،  مل مع اللغةمسألة تعا

ذا كانت لغة و ،  ( 192:  2111محمد ، : ينظر )المنطلق الذي يتعامل كل منهما مع أدواتها  ا 
في قصصه أحمد يوسف عقيلة فإن الأمكنة التي يقدمها الكاتب ،  ا  الشعر في حد ذاتها اكتشاف

 كدالراالضباب "الوصف إلى لوحة شعرية تتحول الغابة عبر ف،  تادها قوة خلق شاعريةتمنح من ير 
طي يتم.. ينهض الكلب.. الصباح كآبةيصيح الديك مبددا  .. خضرارا  تظهر الغابة أكثر ا.. ينقشع

،  (12:  2111عقيلة ، غناء الصراصير ،   )"أقصى ما يستطيع مادا لسانه إلى.. فاتحا  فمه
تتعوذ من الشيطان .. تستيقظ عزيزة" خر يعرض حياة القريةآ هد يمثل خلفية لمشهدوهذا المش

ها تضع فوق.. مدفونة بعد نار البارحةتخرج جذوة .. تحرك الرماد.. تتجه نحو الحفرة.. الرجيم
يسري في كومة .. ينبثق لسان اللهب.. تتوهج الجمرة.. وتنفخ فيها.. بعض العيدان الرقيقة

 .( 12:  2111السابق ،   )".اعد دخان أزرق خفيفويتص.. الأعواد
ا  حافظ يومي ا  حدثتمثل فهذه اللقطات المتتابعة ،  تنبثق شعرية اللغة من شعرية المشهد

فجميع المفردات السردية تتعانق ،  لأنه يقدم لنا لحظة تخلق الحياةرغم تكراره ؛  على جمالياته
أحسن الكاتب توظيفها  وقد،  ف منظومة الأفعال الحركيةت بتكثيلتقودنا إلى هذه الدلالة التي تشكل

قديم مشهد لحياة ت دفعها سياقيا  فيإذ استغل قدراته في التقاط المفردة و ،  الوصف السرديفي 
في الخريف يواكبان الأغصان في "الغابة / شابين يعيشان الحرية الكاملة في المكان المفتوح

وعندما .. في وجه الريح. أعوادا  يابسة وتغدو.. وشاتهاتفقد وش.. تتعرى  ..تتجدد.. تحولاتها
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لا .. يستقبلان المطر بفرح عامر.. يطيران خلف النمل.. هطول المطر قبل حةأجنتظهر للنمل 
عقيلة ، الخيول البيض ،   )".ويسابقان السيل.. يتدحرجان بمرح مع المنحدرات الزلقة.. يستذريان
2111  :32 ) . 

فبالإضافة إلى الأفعال ،  أن يقدم لنا صورا متوالية مفعمة بالحياةلقد استطاع الكاتب 
وظف تقنيات السينما عبر اللقطات المتتابعة التي ترصد ،  الحركية التي اعتمد عليها في سرده

 وتواري الكاتب خلف النص،  إلى الحيادية والموضوعية" وهذا يمكن إرجاعه ،  حركة الشخصيات
فالمنظر يوحي ويقول أشياء كثيرة بدلا من ،  باشرة وفي صورة مكثفةومواجهة النص للقارئ م، 

لتكون هذه التقانة رديفا لخاصية ،  ( 219:  2111محمد ، )"السرد والتفصيلات الكتابية المسهبة 
بصياغة مركزة للمشهد ،  التكثيف التي تتجلى في لغة الكاتب وهي تتعانق لتقدم المشهد السردي

نما ،  ليس بتعبيرها عنه فحسب،  فصل عن معطيات المكان وملامحهتن القصصي من دون أن وا 
 .وبخاصة الامتداد والتجدد،  باستجابتها لمعطياته

 إحصائية بتقانات السرد في قصص أحمد يوسف عقيلة

 
المجموعة 
 القصصية

 
عدد   

 القصص

 أسلوب السرد ضمير السرد زمن السرد

 /مخاطب غائب مشترك الماضي الحاضر
 ممتكل

 منفصل تتابعي  مشترك

غناء 
 الصراصير

33 11 24 1 32 2  -31 3 

الخيول 
 البيض

23 2 11 3 21 1 1 19 1 

درب 
 الحلازين

22 21 1  -11 3  -12 11 

غراب 
 الصباح

31 22 2 3 22 1  -31  -

الكلب 
 الرابع

11 
 

34 3 1 31 11  -33 3 

 61 031 0 68 062 8 11 79 011 المجموع
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   : خاتمة
وقد ،  سعت هذه الدراسة إلى الوقوف على تجليات المكان في قصص أحمد يوسف عقيلة

 :توصلت إلى النتائج التالية
حيث أسهمت بيئة ،  تدخلت رؤية الكاتب أحمد يوسف خليفة في اختياره أمكنته القصصية -1

ليقدم من خلالها ،  واستطاع تجاوز طابعها الجهوي ،  الجبل الأخضر التي عاش فيها
 .رب إنسانية شخصت أزمة الحياة المعاصرةتجا

فقد اعتمد عليها في ،  مثلت التقاطبية ركيزة محورية في رؤية المكان عند أحمد عقيلة -2
بما يكشف واقع الفرد المعاصر الذي حصر أزمته في ،  تقديم فكرة الصراع بين القيم

 .الوعي والإدراك
تحركت من النقيض إلى النقيض ليؤكد اعتمد الكاتب على التحولات الدلالية للمكان التي  -3

 .الجهل التي سادت معظم قصصه/ جدلية العلم 
خرج المكان عند الكاتب من محيط الحيز الهندسي إلى الكون الفكري الذي مثلته   -1

فكان المكان العامل الرئيس في تشكيلها وظهر هذا في ارتباط ،  شخوصه القصصية
في حين ،  س قهر الشخصيات وهزيمتها الداخليةوتكري،  الأمكنة المغلقة بالفعل السلبي

ظلت الأمكنة المفتوحة تحمل دلالات الحركة والانطلاق والكشف والاكتشاف بعفوية 
 .خالصة

وتحولت الحضارة الحديثة إلى ،  فقد مثلت انهيار القيم،  ظلت المدينة مكانا طاردا وسلبيا -2
 .ية بديلا بما تمثله من أصالةفي حين قدم الكاتب القر ،  عامل مدمر للأخلاق والمثل

وقد نبعت من موقف رافض ،  ظهرت المفارقة عنصرا أساسيا في تشكيل المتن السردي -4
 .لكثير من سلبيات المجتمع التي عني الكاتب بإبرازها في قصصه

فقد ظل السرد بالزمن ،  تناغمت أساليب السرد مع طبيعة المكان الذي تدور فيه الأحداث -3
المكان /ن الامتداد الزماني الذي لم ينفصل عن امتداد آخر مثلته الغابةالمضارع تعبيرا ع

 .الرئيس في قصص عقيلة
فرغم سيطرة اللغة التقريرية على جانب من ،  تعددت مستويات الأداء اللغوي عند الكاتب -1

انبثقت ،  نجح الكاتب في خوض التشكيل السردي بلغة فلسفية وأخرى شعرية،  قصصه
 .ية وارتبطت بهمن رؤيته المكان

ظهر استعداد جلي عند أحمد يوسف عقيلة لخوض غمار الحداثة بما قدمه من محاولات  -9
فقد امتلك بعض الإمكانات التي تتيح له تحقيق ذلك على مستوى ،  قليلة في قصصه

 .التشكيل الفني
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 :اجعقائمة المصادر والمر 

 :المصادر :أولا  
،  2ط،  دار الحوار للنشر والتوزيع،  اللاذقية،  الخيول البيض،أحمد يوسف،  عقيلة -1

2111 
 1،2111ط،  دار الحوار:اللاذقية،  درب الحلازين،  ـــــــــــــــــــــــــــــ -2
 2111،  1ط،  دار الحوار :اللاذقية،  غراب الصباح،  ــــــــــــــــــــــــــــــ -3
 2113،  1ط،  دار البيان للنشر والتوزيع والإعلان: بنغازي  ، غناء الصراصير،  ــــــــــــــــــــــــــــــ -1
 2113،  1ط،دار أركنو للطباعة والتوزيع :ليبيا –الزاوية ،  الكلب الرابع،  ـــــــــــــــــــــــــــــــ -2

 :المراجع :ثانيا  
 

 .1992،  1ط،  المركز الثقافي العربي،  بيروت،  عبد الله المتخيل السردي،  إبراهيم -1
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 ملخص
عرف عائلة جديدة لمشغلي تكاملي معمم حيث تمّ تعريفه عن طريق الدالة [  2] و[  1] المؤلف 

المعرفة على فئة من (  2002) دمه سريفاستافا و عطية نهج مماثل قتز يرش زيتا باستخدام العامة هوروي
 . طبيعية في القرص الوحدة المفتوح الدوال التحليلية 

 Srivastava , Owa   وجعل الدراسة ممتعة لهذا المشغل من قبل العديد من الباحثين وهم 
Alexander  لنظام  عية جديدة من الدوال نجميف فئة فر مع هذا المشغل قمنا بتعرب. من الباحثين وغيرهم

المعقد مع معاملات السالبة المحددة في القرص الوحدة المفتوح والذي يرمز له بالرمز 
, ( , , )s bTS α δ β γ 

المتطرفة  والنقاط، والتحقيق من خصائصها المختلفة ، وعلاوة على ذلك نحصل على معامل عدم المساواة 
 . وأنصاف أقطار التحدب لدوال التي تنتمي إلى هذه الفئة فرعية  ، والنمو والنظريات التشويه

 
 

Abstract 

The main object of this paper is to study some properties of certain 
subclass of starlike functions of complex order with negative coefficients 
denoted by , ( , , )s bTSα δ β γ  defined by a general  integral operator in the open 
unit disc  and investigate its various characteristics.  Further, we obtain 
coefficient inequalities, extreme points, growth and distortion property and radii 
of close-to-convexity, starlikeness and convexity for functions belonging to the 
subclass , ( , , ) .s bTSα δ β γ   
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1   Introduction 
 Let A  denote the class of all analytic functions in the open unit disc 

                                      ={ :| |<1},z z∈U C  
 given by the normalized power series  

 
=2

( ) = , ( ) ,k

k

k

f z z a z z
∞

+ ∈∑ U  (1.1) 

 where ka  is a complex number. 
 For functions f A∈  given by (1.1) and g A∈  given by 

=2
( ) = ,k

kk
g z z b z

∞
+∑   we define the Hadamard product (or convolution) of f  

and g  by   
 
 

=2

( )( ) = .k

k k

k

f g z z a b z
∞

∗ +∑  
      
The authors [1] and [2] introduce a general  integral operator , ( )s b f zαℑ  which is 
defined by means of a general Hurwitz Lerch Zeta function defined on the class 
of normalized analytic functions in the open unit disc  by using the similar 
approach Srivastava and Attiya operator [7]. This operator is motivated by 
many researchers  namely  Owa and Srivastava  Alexander and many 
others. as we will show in the following: 
   
Definition 1.1 (Srivastava and Choi [4]) A general Hurwitz–Lerch Zeta function 

( , , )z s bΦ  defined by  
 

=0

( , , ) = ,
( )

k

s
k

z
z s b

k b

∞

Φ
+∑  

 where (s ∈C , 0 ) (| |< 1),b when z−∈ −C Z   and ( ( ) >1) (| |=1).b when zℜ   
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  Note that:  
 *

=2

( , , ) = ( ( , , )) ( ) = .
( 1)

s
s k

ks
k

b
z s b b z z s b f z z a z

k b

∞

Φ Φ ∗ +
+ −∑  

 Owa and Srivastava [5] introduced the operator : ,αΩ →A A  which is known 
as an extension of fractional derivative and fractional integral as follows:   

 
=2

( 1) (2 )
( ) = (2 ) ( ) = ( 2,3,4, ),

( 1 )

k

z k

k

k
f z z D f z z a z

k

α α α αα α
α

∞ Γ + Γ −
Ω Γ − + ≠

Γ + −∑  

 where ( )zD f zα  the fractional derivative of f  of order α  (see [6]). 
 For s ∈C , 0 ,b −∈ −C Z  and 0 <1,α≤  the generalized integral operator 

,( ) :s b f
αℑ →A A  is defined by  

 *

, ( ) = (2 ) ( , , ), ( 2,3,4, )s b zf z z D z s bα α αα αℑ Γ − Φ ≠  

           
=2

( 1) (2 )
= , ( ).

( 1 ) 1

s
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k

k b
z a z z

k k b

α
α

∞ Γ + Γ −  + ∈ Γ + − − + 
∑ U  

  Note that :  0

0, ( ) = ( ).bf z f zℑ  
Special cases of this operator includes: 
 •  

0,

=2

( 1) (2 )
( ) ( ) =

( 1 )

k

b k

k

k
f z f z z a z

k

α α α
α

∞ Γ + Γ −
ℑ ≡Ω +

Γ + −∑  is Owa and Srivastava 

operator [5]. 

 •  0

, 1 ,

=2

1
( ) ( ) =

s

k

s b s b k

k

b
f z J f z z a z

k b

∞

+

+ ℑ ≡ +  + 
∑  is Srivastava and Attiya integral 

operator [7]. 
 •  0

1,1
0

=2

( ) 1
( ) ( )( ) = = ,

z
k

k

k

f t
f z A f z dt z a z

t k

∞

ℑ ≡ +∑∫  is Alexander integral operators 

[8]. 
 •  0

1,2
0

=2

2 2
( ) ( )( ) = ( ) = ,

1

z
k

k

k

f z L f z f t dt z a z
z k

∞  ℑ ≡ +  + 
∑∫  is Libera integral 

operators [9]. 
 •  0 1

1, 1
0

=2

1 1
( ) ( )( ) = ( ) = , > 1,

z
a k

a a ka
k

a a
f z L f z t f t dt z a z a

z k a

∞
−

+

+ + ℑ ≡ + − + 
∑∫  is 

Bernardi integral operator [10]. 
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 •  0

,2

=2

2
( ) ( ) = ,

1

k

k

k

f z I f z z a z
k

σ
σ

σ

∞  ℑ ≡ +  + 
∑  is Jung– Kim– Srivastava integral 

operator [11]. 
 It is easily verified from the above definition of the operator 

, ( )s bf zαℑ  
that:  

 
1, 1, ,( ( )) = (1 ) ( ) ( ).s b s b s bz f z b f z b f zα α α
+ +′ℑ − ℑ + ℑ   

 
 Making use of our operator, we introduce a new subclass of analytic 

functions with negative coefficients, and discuss some properties of geometric 
function theory in relation to this subclass. 

 For ( 1 <1),δ− ≤  ( > 0)β  and ( 0)γ ∈ −C  we let 
, ( , , )s bS α δ β γ  be the 

subclass of A  consisting of functions of the form (1.1) and satisfying the 
analytic criterion 

 

 , ,

, ,

( ( )) ( )1 1
1 1 1 ( ),

( ) ( )

s b s b

s b s b

z f z ' z f z
z

f z f z

α α

α αδ β
γ γ

  ′ℑ ℑ ℜ + − ≥ + − ∈ ℑ ℑ  
U  (1.2) 

 
 

We further let  
 

, ,( , , ) = ( , , ) ,s b s bTS S Tα αδ β γ δ β γ ∩                    
 

where  
 

=2

:= : ( ) = | | ,where  0, for all k 2 ,                   (1.3) ,k

k k

k

T f A f z z a z a
∞ ∈ − ≥ ≥ 

 
∑   

is a subclass of A  introduced and studied by Silverman [12]. By given some 
specific values to ,α ,β ,γ δ  and s  in the class 

, ( , , )s bTS α δ β γ  we obtain the 
following important subclasses studied by various researchers in earlier works. 
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1- For = ,s µ  = 0α  we obtain the class of functions f satisfying the condition 
 

 ( ( )) ( )1 1
1 1 1

( ) ( )

b b

b b

z J f z ' zJ f z

J f z J f z

µ µ

µ µδ β
γ γ

  ′
ℜ + − ≥ + − 
 

 

studied by G. MURUGUSUNDARAMOORTHY and K. UMA see [3] 
2- For = = = 0,s α β  = 1δ  and = bγ  we obtain the class of starlike functions 
of order b  satisfying the condition 

 
 1 ( ( ))

1 1 0
( )

z f z '

b f z

 
ℜ + − ≥ 
 

 

studied by Nasr and Aouf see[2] 
3- For = = = 0,s α β  = 1δ  and = 1γ  we obtain the class of starlike satisfying 
the condition 

 
 ( ( ))

0
( )

z f z '

f z

 
ℜ ≥ 
 

 

studied by Alexander see[3]. 
The main object of this paper is to study some usual properties of the 

geometric function theory such as the coefficient bound, extreme points, radii of 
close to convexity, starlikeness and convexity . 

 
2  Coefficient Inequalities 

 In the following section, we obtain coefficient bounds for the class 
, ( , , )s bTS α δ β γ  that shall be used in the next theorem.  

Theorem 2.1  Let the function f  be defined by (1.3). Then 
, ( , , )s bTS α δ β γ  if 

and only if   
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  The result is sharp for the function  
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 Proof: Assume that the inequality (2.1) holds and let | |<1  .z  Then by 
hypothesis, we have 
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We note that 
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 =2

=2

( 1) (2 )
( 1) | |  | |  

( 1 ) 11
1   .

| | ( 1) (2 )
1 | |  | |

( 1 ) 1

s

k

k

s

k

k

k b
k a

k k b

k b
a

k k b

α
α

β
γ α

α

∞

∞

 Γ + Γ −  −   Γ + − − +  −
 Γ + Γ −  −   Γ + − − +  

∑

∑
 

 The simple computational leads the desired inequality  
 

=2

( 1) (2 )
[( | |)(1 ) ( )]   | | (1 ) | | (1 ) .

( 1 ) 1

s

k

k

k b
k a

k k b

αγ β β δ δ γ β
α

∞  Γ + Γ −  + − − − ≤ − + −   Γ + − − +  
∑  

Remark In the special case = 0α and = 1b b + , Theorem 2.1 yields a result 
given earlier by [12]. 
   From Theorem 2.1, we obtain the following corollary.  
Corollary 2.2  Let the function f be defined by (1.3) and 

, ( , , )s bf TS α δ β γ∈ , 
then  

 (1 ) | | (1 )
| | , ( 2),

( 1) (2 )
[( | |)(1 ) ( )] | |  

( 1 ) 1

k s
a k

k b
k

k k b

δ γ β
αγ β β δ

α

− + −
≤ ≥

Γ + Γ −  + − − −  Γ + − − + 

  

 with equality only for functions of the form (2.2).  
  

3  Extreme points 
 We state and prove the following theorem.  

Theorem 3.1 Let 1( ) =f z z  and  
 

(1 ) | | (1 )
( ) = , ( 2).

( 1) (2 )
[( | |)(1 ) ( )]

( 1 ) 1

k

k s
f z z z k

k b
k

k k b

δ γ β

αγ β β δ
α

− + −
− ≥

 Γ + Γ −  + − − −   Γ + − − +  

 

 Then f  is in the class 
, ( , , )s bTS α δ β γ  if and only if it can be expressed in the 

form  
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=1

( ) = ( ),k k

k

f z f zω
∞

∑  (3.1) 

 where 0kω ≥  and 
=1

=1.kk
ω∞∑   

  Proof: Suppose f  can be written as in (3.1).Then  
 

=1

( ) = ( )k k

k

f z f zω
∞

∑  

 
1 1

=2

= ( ) ( )k k

k

f z f zω ω
∞

+∑  

 

1 1

=2

(1 ) | | (1 )
= ( )

( 1) (2 )
[( | |)(1 ) ( )]

( 1 ) 1

k

k s
k

f z z z
k b

k
k k b

δ γ βω ω
αγ β β δ

α

∞

 
 

− + − 
+ − 

 Γ + Γ −   + − − −    Γ + − − +   

∑  

  
 

1

=2 =2

(1 ) | | (1 )
=

( 1) (2 )
[( | |)(1 ) ( )]

( 1 ) 1

k

k k s
k k

z z z
k b

k
k k b

δ γ βω ω ω
αγ β β δ

α

∞ ∞

 
 

− + − 
+ − 

 Γ + Γ −   + − − −    Γ + − − +   

∑ ∑  

 

=1 =2

(1 ) | | (1 )
=

( 1) (2 )
[( | |)(1 ) ( )]

( 1 ) 1

k

k k s
k k

z z
k b

k
k k b

δ γ βω ω
αγ β β δ

α

∞ ∞

 
 

− + −   −   
   Γ + Γ −   + − − −    Γ + − − +   

∑ ∑  

 

=2

(1 ) | | (1 )
= .

( 1) (2 )
[( | |)(1 ) ( )]

( 1 ) 1

k

k s
k

z z
k b

k
k k b

δ γ βω
αγ β β δ

α

∞

 
 

− + − 
− 

 Γ + Γ −   + − − −    Γ + − − +   

∑  

  Now,  
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=2 =2

(1 ) | | (1 )
( ) = = ,

( 1) (2 )
[( | |)(1 ) ( )]

( 1 ) 1

k k

k k s
k k

f z z a z z z
k b

k
k k b

δ γ βω
αγ β β δ

α

∞ ∞ − + −
− −

 Γ + Γ −  + − − −   Γ + − − +  

∑ ∑

 
 so that  

 (1 ) | | (1 )
=           (3.2). 

( 1) (2 )
[( | |)(1 ) ( )]

( 1 ) 1

k k s
a

k b
k

k k b

δ γ βω
αγ β β δ

α

− + −

 Γ + Γ −  + − − −   Γ + − − +  

 

 Since  
 

1

=2

=1 1,k

k

ω ω
∞

− ≤∑  

 therefore  

 

=2 =2

=2

( 1) (2 )
[( | |)(1 ) ( )]

( 1 ) 1
=

(1 ) | | (1 )

(1 ) | | (1 )
,

( 1) (2 )
[( | |)(1 ) ( )]

( 1 ) 1

( 1) (2
[( | |)(1 ) ( )]

=

s

k k

k k

s

k

k b
k

k k b

k b
k

k k b

k
k

αγ β β δ
α

ω ω
δ γ β

δ γ β

αγ β β δ
α

αγ β β δ

∞ ∞

∞

 Γ + Γ −  + − − −   Γ + − − +  
− + −

− + −
×

 Γ + Γ −  + − − −   Γ + − − +  

Γ + Γ −+ − − −

∑ ∑

∑

)

( 1 ) 1
1.

(1 ) | | (1 )

s

k

b

k k b
a

α

δ γ β

   
  Γ + − − +  

≤
− + −

 
 That is  

=2

( 1) (2 )
[( | |)(1 ) ( )] | | (1 ) | | (1 ).

( 1 ) 1

s

k

k

k b
k a

k k b

αγ β β δ δ γ β
α

∞  Γ + Γ −  + − − − ≤ − + −   Γ + − − +  
∑

 
 Then (2.1) holds. Thus 

, ( , , ),s bf TS α δ β γ∈  by Theorem 2.1 (Sufficiency). 
 Conversely, assume that f  defined by (1.3) belongs to the class 
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, ( , , ).s bTSα δ β γ  Then by using (3.2), we set  
      

( 1) (2 )
[( | |)(1 ) ( )]

( 1 ) 1
        = | |, ( 2),

(1 ) | | (1 )

s

k k

k b
k

k k b
a k

αγ β β δ
α

ω
δ γ β

 Γ + Γ −  + − − −   Γ + − − +  
≥

− + −
 

and 1 =2
=1 .kk

ω ω∞
−∑  

 Then  
 

=2

( ) = | | k

k

k

f z z a z
∞

−∑  

 
=2

[(1 ) | | (1 )]
=

( 1) (2 )
[( | |)(1 ) ( )]

( 1 ) 1

kk

s
k

z z
k b

k
k k b

ω δ γ β

αγ β β δ
α

∞ − + −
−

 Γ + Γ −  + − − −   Γ + − − +  

∑  

 
=2

= [ ( )]k k

k

z z f zω
∞

− −∑  

 
=1 =2

= ( )k k k

k k

z z f zω ω
∞ ∞

− +∑ ∑  

  
 

=1 =2

= 1 ( )k k k

k k

z f zω ω
∞ ∞ − + 

 
∑ ∑  

 
1

=2

= ( )k k

k

z f zω ω
∞

+∑  

 
1 1

=2 =1

= ( ) ( ) = ( ).k k k k

k k

f z f z f zω ω ω
∞ ∞

+∑ ∑  

  Thus the proof is complete. 
 

4   Growth and distortion theorems 
 A growth and distortion property for function f  to be in the class 

, ( , , )s bTSα δ β γ  will be given as follows.  
Theorem 4.1 Let the function f defined by (1.3) be in the class 

, ( , , ).s bTSα δ β γ  
Then for | |= <1 ,z r  we have  
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 2(1 ) | | (1 )
( )

(3) (2 )
[(1 | |)(1 ) ( )]

(3 ) 1

s
r r f z

b

b

δ γ β

αγ β β δ
α

− + −
− ≤

 Γ Γ −  + − − −   Γ − +  

 

 
 2(1 ) | | (1 )

,       (4.1),
(3) (2 )

[(1 | |)(1 ) ( )]
(3 ) 1

s
r r

b

b

δ γ β

αγ β β δ
α

− + −
≤ +

 Γ Γ −  + − − −   Γ − +  

  

  and  
 2[(1 ) | | (1 )]

1 ( )
(3) (2 )

[(1 | |)(1 ) ( )]
(3 ) 1

s
r f z

b

b

δ γ β

αγ β β δ
α

− + − ′− ≤
 Γ Γ −  + − − −   Γ − +  

 

 
 2[(1 ) | | (1 )]

1       (4.2).
(3) (2 )

[(1 | |)(1 ) ( )]
(3 ) 1

s
r

b

b

δ γ β

αγ β β δ
α

− + −
≤ +

 Γ Γ −  + − − −   Γ − +  

  

  
 Proof: Since 

, ( , , ),s bf TSα δ β γ∈  and in view of inequality (2.1) of Theorem 2.1, 
 we have  

 
=2

(3) (2 )
[(1 | |)(1 ) ( )] | |

(3 ) 1

s

k

k

b
a

b

αγ β β δ
α

∞Γ Γ −  + − − −  Γ − + 
∑  

 

 
=2

( 1) (2 )
[( | |)(1 ) ( )] | |

( 1 ) 1

s

k

k

k b
k a

k k b

αγ β β δ
α

∞ Γ + Γ −  ≤ + − − −  Γ + − − + 
∑  

 (1 ) | | (1 ), ( 2).kδ γ β≤ − + − ≥  
  Then  

 
=2

(1 ) | | (1 )
.          (4.3).

(3) (2 )
[(1 | |)(1 ) ( )]

(3 ) 1

k s
k

a
b

b

δ γ β

αγ β β δ
α

∞ − + −
≤

Γ Γ −  + − − −  Γ − + 

∑   

  After the inequality obtained by (1,3) and (4.3), assume that | |= ,z r  in order 
to get the next inequality. Since  
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 we have that  
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| ( ) | | | | | | || |k

k

k
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−≤ + ≤∑  
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k

r r a
∞

+ ≤∑  
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s
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b

b

δ γ β

αγ β β δ
α

− + −
+

 Γ Γ −  + − − −   Γ − +  

 

 So  
 2

=2

| ( ) | | |k

k

f z r r a
∞

≥ − ≥∑  

 
 2(1 ) | | (1 )

.
(3) (2 )
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s
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b
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δ γ β

αγ β β δ
α

− + −
−

 Γ Γ −  + − − −   Γ − +  

 

 Further  
 1

=2 =2

( ) 1 | || | 1 2 | |' k

k k

k k

f z k a z r a
∞ ∞

−≤ + ≤ + ≤∑ ∑  

 
 2(1 ) | | (1 )

1 ,
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[(1 | |)(1 ) ( )]
(3 ) 1

s
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b

b

δ γ β

αγ β β δ
α

− + −
+

 Γ Γ −  + − − −   Γ − +  

 

 and  
 1

=2 =2

( ) 1 | || | 1 2 | |' k

k k
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f z k a z r a
∞ ∞

−≥ − ≥ − ≥∑ ∑  
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 2(1 ) | | (1 )

1 .
(3) (2 )

[(1 | |)(1 ) ( )]
(3 ) 1

s
r

b

b

δ γ β

αγ β β δ
α

− + −
−

 Γ Γ −  + − − −   Γ − +  

 

This completes the proof. 
  

5  Radius of starlikeness and convexity 
 
In the next theorems, we will find the radius of starlikeness, convexity and 

close-to-convexity for the class 
, ( , , ).s bTS α δ β γ   

Theorem 5.1 Let the function f  defined by (1.3) belong to the class 
, ( , , ).s bTS α δ β γ  Then f  is close-to-convex of order ,λ  (0 <1)λ≤  in the disc 

| |< ,z r  where  

 

1

1

2

( 1) (2 )
(1 )[( | |)(1 ) ( )] ( )

( 1 ) 1
:= .inf

[(1 ) | | (1 )]

k
s

k

k b
k

k k b
r

k

αλ γ β β δ
α

δ γ β

−

≥

 Γ + Γ − − + − − − Γ + − − + 
− + − 

 
 

 

 The result is sharp, with extremal function f  given by (2.2).  
  Proof: Given f T∈  and f  is close-to-convex of order λ  in the 

disc | |<z r  if and only if we have  
 ( ) 1 <1 , whenever | |< .f z z rλ′ − −  (5.1) 

  For the left hand side of (5.1) we have  
 1

=2

( ) 1 | || | .k

k

k

f z k a z
∞

−′ − ≤∑  

 Then (5.1) is implied by  
 1

=2

| || | <1.
1

k

k

k

k
a z

λ

∞
−

−∑  

 Using the fact that 
, ( , , ),s bf TS α δ β γ∈  if and only if  
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( 1) (2 )
[( | |)(1 ) ( )]

( 1 ) 1
| | 1,

(1 ) | | (1 )

s
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k
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αγ β β δ
α

δ γ β

∞

Γ + Γ −  + − − −  Γ + − − + 
≤

− + −∑  

 it follows that (5.1) is true if  

 1

( 1) (2 )
[( | |)(1 ) ( )]

( 1 ) 1
| | ,

1 (1 ) | | (1 )

s

k

k b
k

k k bk
z

αγ β β δ
α

λ δ γ β
−

Γ + Γ −  + − − −  Γ + − − + 
≤

− − + −
 

 whenever | |<z r .We obtain  

 

1

1

2

( 1) (2 )
(1 )[( | |)(1 ) ( )]

( 1 ) 1
:= .inf

[(1 ) | | (1 )]

s k

k

k b
k

k k b
r

k

αλ γ β β δ
α

δ γ β

−

≥

 Γ + Γ −  − + − − −  Γ + − − +  
 − + − 
 
 

 

 This completes the proof. 
 

Theorem 5.2 Let the function f  defined by (1.3) belong to the class 
, ( , , ).s bTSα δ β γ  Then 

(1) f  is starlike of order ,λ  (0 <1)λ≤  in the disc | |< ,z r  that is,  
 ( )

> , (| |< ,0 < 1),
( )

zf z
z r

f z
λ λ

′ 
ℜ ≤ 
 

 

 where  

 

1

1

2

( 1) (2 )
(1 )[( | |)(1 ) ( )]

( 1 ) 1
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[(1 ) | | (1 )]( )

s k

k

k b
k

k k b
r

k

αλ γ β β δ
α

δ γ β β

−

≥

 Γ + Γ −  − + − − −  Γ + − − +  
 − + − − 
 
 

  

 f is convex of order ,λ  (0 <1)λ≤  in the disc | |< ,z r  that is,  
 ( )

1 > , (| |< ,0 < 1),
( )

zf z
z r

f z
λ λ

′′ 
ℜ + ≤ ′ 

 

 where  
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1
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( 1) (2 )
(1 )[( | |)(1 ) ( )]

( 1 ) 1
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[(1 ) | | (1 )]( )
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k

k b
k

k k b
r
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αλ γ β β δ
α

δ γ β λ

−

≥

 Γ + Γ −  − + − − −  Γ + − − +  
 − + − − 
 
 

 

 Each of these results is sharp for the extremal function given by (2.2).  
 Proof: (1) Given f T∈  and f  is starlike of order ,λ  in the disc | |<z r  if 
and only if  

 ( )
1 < 1 ,whenever | |< .

( )

zf z
z r

f z
λ

′
− −  (5.2) 

  For the left hand side of (5.2) we have  
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( )
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1 | |  | |
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 Then (5.2) is implied by  
 1

=2

| |  | | <1.
1
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k

k

k
a z

λ
λ

∞
−−

−∑  

Using the fact that 
, ( , , )s bf TSα δ β γ∈  if and only if  
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− + −∑  

 (5,2) is true for every z  in the disc | |<z r  if  
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 Thus  
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 
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 This completes the proof.  
 (2) Using the fact that f  is convex of order λ  if and only if ( )zf z′  is starlike 
of order λ , we can prove (2) using similar methods to the proof of (1). 

Remark In the special case = 0α and = 1b b + , Theorem 2.1 yields a 
result given earlier by [12]. 

 
 

6  Conclusion 
 The work presented here is generalization of work done by earlier 

researchers. Further the research can be done by using fractional calculus 
operators for this class. 
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